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APRESENTACAO

Este estudo, que vem a publico em um momento em que educacao brasileira
convoca os educadores a se mobilizarem para o bom proceder da II Conferéncia
Nacional de Educacao/2014 e para participarem do processo de votacao no Senado
Federal do substitutivo ao Plano Nacional de Educacao (PLC n°® 103/2012), resulta de um
movimento e de voli¢coes instigados pelo interesse em pesquisa, interesse em educacao
de qualidade referenciada no social, interesse pela formacao e pela valorizagao dos
profissionais da educacao, interesse pelos homens e pelas mulheres que se dedicam ao
trabalho docente e, ao mesmo tempo, transformam a escola em um campo de saber.

A fim de esclarecer o escopo da presente investigacdo, que é continuidade
de outro Estado do Conhecimento, recorro a escritos anteriores (passado) cravados
na apresentacado da Série Estado do Conhecimento do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC), volume 10 (2006), em que
esta autora fazia uma prospectiva (futuro). Assim, peco licenca aos leitores para
transcrever parte do escrito, em face da importancia de que ele se reveste, neste
momento de materializacdo dos resultados de duas pesquisas que fazem parte deste
volume 13 (2013):

Sob uma visdo prospectiva, é possivel afirmar que uma pesquisa
sobre o Estado do Conhecimento ndo deve chegar a um relatério final,
apesar de que, neste momento, se fez um relatério completo segundo
as tradicionais convencoes de comunicagao de resultados de pesquisa.
Com cautela, porém, os resultados sdo divulgados na condicdo de
“primeiros”. Por essa razdo, tais resultados deverao suscitar outros,
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a medida que o material empirico coletado for analisado em outra
perspectiva que, sem duvida, permitird a emergéncia de novas e
diversificadas categorias de andlise, ou esses resultados poderao
servir de base para a continuidade de outro Estado do Conhecimento
da mesma natureza, mas em periodo subsequente ao de 1997-2002
(BRZEZINSKI, 2006, p. 8).

Os periodos subsequentes abrangem 2003-2007 e 2008-2010, uma vez que o
propésito neste trabalho é revelar o que dizem as 574 teses e dissertacdes do Estado
do Conhecimento do primeiro periodo e as 284 do segundo periodo, defendidas
nos Programas de Pés-Graduacdo em Educagdo credenciados na Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na Sécios Institucionais da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacéao (Anped) .

Sao duas as intencionalidades que, por fim, desejo manifestar. Uma delas é
convidar os leitores para que acompanhem nossas ideias por meio de uma leitura
atenta que valha a pena. Outra é agradecer aos pesquisadores e pesquisadoras que,
ao serem chamados em primeira hora, se envolveram na edificacdo desta obra, que
teve como ponto de partida o Estado do Conhecimento do periodo 1996-2002. Sao
muitos os parceiros e as parceiras que trilharam o caminho desta investigacao, a
quem nao encontro outras palavras de agradecimento mais fortes do que o tradicional
“Muito obrigada!”

Iria Brzezinski
Inverno de 2013
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CAPITULO 1

FORMAQAO DE PROFISSIONAIS DA
EDUCA(;.AO BALANCO CRITICO DE TESES
E DISSERTACOES (2003-2007)

O presente artigo consiste na apresentacao de resultados de pesquisa na
modalidade estado do conhecimento. O balango critico foi realizado de novembro
de 2008 a dezembro de 2010, por meio de investigacdo bibliografica, com anélise
documental e de conteudo.

A investigacao tem por objeto a formacao de profissionais da educacao e o campo
empirico consiste em uma amostra intencional de teses e dissertagoes defendidas em
83 programas de pés-graduacdo em educacao e em sdcios institucionais da Associagao
Nacional de Pesquisa e P6s-Graduacao em Educacao (Anped).

A coleta de dados foi realizada por pesquisadores em rede, representantes
de diversas universidades brasileiras e secretarias de educacao. Nela atuaram: Iria
Brzezinski e Marcos Antonio da Silva (PUC-GO), Vanda Francisco Camargon (UEG),
Dilmeire Sant’Anna Ramos Vosgerau e Romilda Teodora Ens (PUC-PR), Marilia Claret
Geraes Durant (Unesp), Sonia Maria Leite Nikitiuk (UFF), Liliana da Silva Silveira
de Souza (Seduc-MG), Rosemeire Barreto dos Santos Carvalho (Seduc-GO), as
doutorandas Ana Celuta Fulgéncio Taveira e Helena Beatriz de Moura Belle (PUC-GO),
as mestrandas Danuza Janne Ribeiro de Almeida e Joana Correia Goulart (PUC-GO) e
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os bolsistas de iniciacao cientifica Aline Batista de Sousa, Cesar Augusto da Silveira e
Jacqueline Morais da Silva (PBIC/PUC-GO). Como colaboradoras voluntarias, atuaram
as mestrandas Divina Ferreira de Queiroz Santos e Maria Olivia Mendonga de Urzéda
(PUC-GO).

1.1 Formacao de profissionais de educacao: construcao de um conceito

Até a década de 1990 nao era usual a denominacgao Formacéao de Profissionais da
Educacao para identificar a formacao do profissional que atuava na educacao escolar.
Era comum nos diplomas legais e nos projetos politico-pedagdgicos das instituicoes
formadoras a expressao "Formacao de Professores em Cursos de Licenciatura”. No caso
do curso de graduacao em Pedagogia, a denominacao Formacao do Professor para o
Magistério da Escola Normal e Especialistas da Educacao generalizou-se depois da Lei
n°® 5.540/1968 (Lei da Reforma Universitaria) e da Lei n°® 5.692/1971 (Lei do Ensino
de 1° e 2° Graus). No Ensino Médio, a formacao era identificada por Formac&o para o
Magistério e, depois da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a denominacéao foi
alterada para Formacédo na Modalidade Normal do Ensino Médio.

Pode-se tomar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 como o
marco legal que propagou a expressao, considerando-se que os legisladores dedicaram
a matéria o Titulo V — “Dos Profissionais da Educagao” (arts. 61 a 67). Nota-se, todavia,
que a expressao “formacao de professores” continua sendo utilizada na maioria dos
documentos oficiais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), de 1996, em seu art. 62, inaugura
a expressao “Formacdo de Docentes para Atuar na Educagdo Béasica” e determina a
criagdo de um novo lécus formativo, o Instituto Superior de Educacgdo (ISE), como
pode ser conferido no art. 63, inciso I: “os institutos superiores de educagao manterao:
I — cursos formadores de profissionais da educagao basica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formacao de docentes para a educacao infantil e para as primeiras
séries do ensino fundamental”.

O funcionamento dessa nova agéncia formadora implicou reflexo imediato na
concepcao de formacao. Foi retomada a exclusiva “Formagao do Professor” no Curso
Normal Superior. O histérico movimento nacional de educadores considerou isso um
grande retrocesso nas politicas de formacado de professores e provocou reagdes nas
Faculdades de Educacao e nos Institutos de Contetdo Especifico das universidades. Os
formadores de professores nas universidades e no movimento nacional reafirmaram a
importancia do fortalecimento da abrangéncia conceitual da Formacao de Profissionais
da Educagdo em ambito universitério, uma vez que a universidade é instituicdo que
tem por finalidade basica a articulacdo da pesquisa e da extensao com o ensino.

Em 2004, novo lécus de formacéo de professores foi instituido por meio do Decreto
n® 5.224, que dispOs sobre a competéncia do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica
(Cefet) para ministrar Cursos de Licenciatura. Em 2008, por forca da Lei n® 11.892,
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foram criados os Institutos de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, aos quais compete
também formar professores. As expressoes Curso de Licenciatura e Curso de Formacao
de Professores sdo usadas com frequéncia nos dois diplomas legais, confirmando os
diferentes significados atribuidos a essas expressoes.

Ressalte-se que o movimento nacional de educacdo assume o conceito de
Formacao de Profissionais da Educacao, com base no entendimento de que o professor
e o pesquisador devem ser formados por meio de um Projeto Politico-Pedagdgico
que promova, articuladamente, a formacdo do professor-pesquisador. As matrizes
curriculares de todas as licenciaturas, conforme recomendacao da Associacao
Nacional pela Formagao de Profissionais da Educacao (Anfope) deve ser incorporada
a base comum nacional de formacdo. As diretrizes curriculares nacionais do curso de
Pedagogia dizem que a base comum nacional de formacao deve ser respeitada. Um
dos componentes dessa base é a pesquisa como principio formativo. Indaga-se, entao:
Como os novos lécus que se integraram ao sistema nacional de ensino superior depois
da LDB/1996 formam professores, tendo em vista que sao desobrigados por lei de
desenvolver pesquisa, pois nao carregam em si o status de universidade?

Os egressos dessas novas instituicdes formadoras, em decorréncia da desobrigagao
oficializada de desenvolver investigacbes, demonstram, na pratica, sua fragil formacéo
de professor como pesquisador.

E curioso que também no dmbito de algumas entidades académicas a expressao
“Formacao do Professor” continua em pleno uso. O préprio Grupo de Trabalho da
Anped que tem por escopo promover estudos e socializar as pesquisas produzidas nos
programas de pés-graduacdo em educacdo e que representa um lécus avancado de
producéao acerca da temética mantém, até os dias atuais, a denominacédo GT “Formacao
de Professores”.

O Conselho Nacional da Educacao (CNE), por sua vez, assumiu a concepgao
de profissionais do magistério na Resolugcdo CNE n° 3, de 8 de outubro de 1997, e a
reafirmou no Parecer CNE/CEB n° 9, de 2 de abril de 2009:

Sado considerados profissionais do magistério aqueles que
desempenham as atividades de docéncia ou as de suporte pedagdgico
a docéncia, isto é, direcdo ou administracao, planejamento, inspecao,
supervisao, orientagdo e coordenagao educacionais, exercidas no
ambito das unidades escolares de educacao basica, em suas diversas
etapas e modalidades (Educagao Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial,
Educacao Profissional, Educacao Indigena), com a formagdo minima
determinada pela legislacgao federal de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional.

Desde a homologacao da Resolucao CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (DCNs), seus
licenciados que atuam na docéncia e em atividades pedagdgicas, em espacos escolares
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e nao escolares, sao reconhecidos como profissionais da educacao. Decorre que a forca
reguladora que se corporifica nas DCNs, em vez de orientar a construcao do projeto
politico pedagdgico do curso, valorizando a concepcao alargada de formacdo, acaba
determinando elementos constitutivos das matrizes curriculares que, muitas vezes,
contradizem a amplitude conceitual atribuida a formacéao pelas préprias DCNs.

Outro marco das politicas educacionais que concebeu conceitualmente a formacao
de profissionais da educacao foi a Lei n® 12.014, de 6 de agosto de 2009. Essa lei
modificou o art. 61 da LDB/1996 e delineou o perfil do profissional da educagéo basica
brasileira:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educagao escolar basica os
que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em
cursos reconhecidos, sao:

I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a
docéncia na educacao infantil e nos ensinos fundamental e médio;

IT — trabalhadores em educacgao portadores de diploma de pedagogia,
com habilitacgio em administracdo, planejamento, supervisao,
inspecdo e orientagdo educacional, bem como com titulos de
mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

IIT — trabalhadores em educagao, portadores de diploma de curso
técnico ou superior em area pedagdgica ou afim.

Como se observa, a partir da década de 1990, tanto a concepgao sobre formagao
de profissionais da educacéo se configura com mais rigor cientifico e epistemoldgico,
quanto o campo da investigacao. Esse alargamento se manifesta de modo quantitativo
como a formacao e amplia-se qualitativamente, quando sao feitas comparacoes com
as décadas anteriores. Nesse movimento multiplicaram-se os cursos de formacao na
graduacdo. Na pds-graduacdo, elevou-se, exponencialmente, o nimero de trabalhos
discentes defendidos nos programas de p6s-graduacao em educacédo. Houve um aumento
substantivo dos programas recomendados pela Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), considerando que, em 1997, eram 50, em 2003 eram
61 e, em 2007, 83 programas.

Néo resta duvida de que a amplitude da concepcao de profissionais da educacao,
a diversidade de enfoques tedricos, a pluralidade de tematicas e assuntos e a
multiplicidade de experiéncias formativas de profissionais da educacdo espelham as
profundas e rapidas mutacdes culturais da sociedade do conhecimento, da ciéncia, da
educacao, das tecnologias, do setor produtivo, do mundo do trabalho e das formas de
poder e de saber ocorridas no atual momento histérico, de mudancas paradigmaticas
tanto no campo epistemoldgico, como no campo das formacgoes sociais.

Em face disso, torna-se cada vez mais complexo o desafio de fazer um Balanco
critico de teses e dissertagées sobre formagdo de profissionais da educacgdo. Destaque-
se que, durante os cinco anos em que incide este balancgo critico, periodo 2003-2007,
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foram defendidos 15.418 trabalhos discentes nos programas de pds-graduacéo stricto
sensu em educacgdo, e a andlise dos resumos simples e das palavras-chave permitiu
selecionar 1.167 teses e dissertacoes que abordaram o tema Formacao de profissionais
da educacgdo. Alerte-se, todavia, que o numero dos trabalhos discentes do periodo pode
ser maior do que o mencionado, uma vez que os trabalhos citados correspondem aos
resumos publicados pela Capes e capturados virtualmente. Foi a base de dados da Capes
que serviu de referéncia para localizar os trabalhos completos nos sites das bibliotecas
virtuais das universidades e/ou dos programas de pés-graduacdao em educacao.

Osresultados do presente estado do conhecimento sobre formacéo de profissionais
da educacgédo, como ja afirmado, apontam as &areas da formacdo de professores ja
suficientemente investigadas, as temadticas ainda lacunares que requerem maior
aprofundamento de estudos, as temaéticas consideradas emergentes e, também, as areas
silenciadas nos estudos desenvolvidos pelos discentes de pés-graduagao em educagao.

1.2 Processo de desenvolvimento da investigacao

A priori sdo descritas as etapas da pesquisa, visto que elas préprias traduzem
os objetivos propostos e alcancados durante a investigacao. Foram desenvolvidas as
seguintes etapas:

a) desenvolvimento da pesquisa documental, que teve por objetivo localizar as
teses e dissertagdes sobre a tematica;

b) elaboracao do relatério descritivo, cujos componentes delineiam a identidade
da dissertacao ou tese (Anexo A);

c) leitura integral da amostra da producéo discente localizada e disponivel em
meios eletrénicos;

d) producéoderesumos analiticos (expandidos) no modelo da Red Latinoamericana
de Informacién y Documentacién (Reduc), que compdem os Anexos deste
trabalho;

e) mapeamento dos resumos como fase inicial da sistematizacao dos dados;

f) construgao da matriz analitica, alimentada pelas categorias e pelos descritores
que emergiram da leitura e da sistematizacao dos aspectos relevantes das
teses e dissertacoes;

g) andlise de conteido da amostra selecionada, mediante aporte tedrico em
Bardin (2004) e Franco (2005);

h) processo de tipificacao das metodologias de pesquisa utilizadas na elaboracao
dos trabalhos discentes;

i) divulgacao dos resultados por intermédio de artigos cientificos e relatérios de
pesquisa, visando revelar as tendéncias no campo da formacéao de profissionais
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da educacao nas areas mais abordadas nos trabalhos e as tematicas, ainda,
lacunares, emergentes ou silenciadas.

1.2.1 Método, metodologia e amostra

Desenvolver esta pesquisa bibliografica, com a andlise de contetido das teses
e dissertagoes defendidas nos programas de pds-graduagdo em educagao, no periodo
2003-2007, requereu a organizacao de categorias e de descritores sob a orientacao do
método do materialismo histérico-dialético. Tal método foi utilizado também para a
realizacdo da andlise de contetido dos trabalhos selecionados por meio de uma amostra
intencional.

A utilizacdo desse método de investigacdo permite a compreensdo dos
dados empiricos como um todo dialético e tem como concepg¢do norteadora que o
conhecimento é

[...] um processo de concretizacao que procede do todo para as partes e
das partes para o todo, dos fendmenos para a esséncia e da esséncia para
os fendmenos, da totalidade para as contradicoes e das contradicoes
para a totalidade; e justamente neste processo de correlagcdoes em
espiral no qual todos os conceitos entram em movimento reciproco e
se elucidam mutuamente (KOSIK, 1976, p. 41-42).

Para selecionar os trabalhos de interesse, utilizou-se como metodologia a pesquisa
documental, com consulta a todas as teses e dissertacoes defendidas nos programas de
pos-graduacdo em educacao, localizados nos sites da Capes e nas bibliotecas virtuais
das universidades e dos programas de pés-graduagdo, como ja mencionado.

Outro procedimento de selecao das teses e dissertacoes foi a identificagao de
palavras-chave nos resumos simples publicados pela Capes, quais sejam:

¢ formacao dos profissionais da educacao;
¢ formacao do professor;

¢ formacao do educador;

¢ formacao docente;

¢ formacao inicial;

* magistério do segundo grau;

® escola normal;

* Habilitagdo do Ensino Médio (HEM);

* Centro de Formacéao e Aperfeicoamento do Magistério (Cefam);
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* educadores sociais;

¢ professor leigo;

* pedagogia;

* licenciatura;

¢ Instituto Superior de Educacéao;
¢ Escola Normal Superior;
¢ formacao continuada;

¢ formacao de formadores;
¢ formacao a distancia;

* estagio, pratica;

* praticas docentes;

* praticas pedagogicas;

¢ trabalho docente;

* préxis docente;

* sala de aula;

¢ discurso em sala de aula;
* relacao professor/aluno;

* representacoes do professor;

® concepgoes de professor;

¢ desenvolvimento profissional docente;
® desenvolvimento profissional no sindicato de professores;
¢ professor reflexivo;

¢ professor investigativo;

¢ politicas de formacao;

¢ identidade docente;

* profissionalizacao;

¢ profissionalidade;

¢ profissionalismo;

* saberes docentes;

* competéncias;

* histérias de vida de professores;

® género, questoes étnicas;

°® representacoes sobre o professor.
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A amostra intencional foi composta por 18 programas e selecionada do universo
de teses e dissertagoes da area de educacao, acessadas exclusivamente por meio virtual.
Diante das explicagoes dos coordenadores ou secretdrios dos programas, a produgao
discente in totum de cada programa nao fica disponivel, notadamente, porque alguns
discentes nao depositam a versao final de suas teses e dissertacoes, ou mesmo, devido
as dificuldades técnicas dos Programas de P6s-Graduacdao em Educacgdo (PPGEs) para
alimentar os sites, mantendo-os atualizados, com a frequéncia desejavel.

Esclareca-se, portanto, que o esforco empreendido pelos pesquisadores envolvidos
na presente investigacdo foi o da identificacdo total dos trabalhos concernentes a
formacao de profissionais da educagao, no periodo 2003-2007. Reitere-se que nem todos
os trabalhos estavam disponiveis para serem capturados. Essa variavel interveniente,
entretanto, nao interferiu nos resultados finais da pesquisa porque o nimero de teses
e dissertagoes indisponiveis é pouco significativo, correspondendo a 1,5 % do total, em
relacdo ao numero de trabalhos discentes da amostra, que compreende 574 teses e

dissertagdes que tém por objeto a formacao de profissionais da educacao.

Os procedimentos metodolégicos foram a leitura integral dos trabalhos, com a
finalidade de obter subsidios para a elaboracdo dos resumos expandidos, e a anélise de
conteudo sobre a natureza da producao discente. A leitura do trabalho na integra foi
indispensavel, pois a equipe de pesquisadores considerou que a insuficiéncia de dados
dos resumos simples impedia a apreensao do objeto da pesquisa. A leitura atenta da
totalidade do trabalho demandou muito tempo, em face do elevado nimero absoluto de
teses e de dissertacoes que compoem a amostra.

Em razédo da dificuldade de acesso as teses e dissertacbes, decidiu-se, como
supramencionado, por uma “amostra intencional ou de selecao racional” (RICHARDSON,
1999, p. 161) do universo dos trabalhos discentes.

Foram estabelecidos critérios para a selecdo da amostra dos programas, a fim
de assegurar a representatividade do universo dos trabalhos, de modo a evitar vieses
que comprometessem os resultados da investigacao. Assim, na selecao dos programas,
foram utilizados os critérios seguintes:

a) manter linha de pesquisa sobre formacao de profissionais da educacao ou
similar;
b) ter outras linhas que mantivessem afinidade com a tematica;

c) espelhar a diversidade institucional, constituida por universidades publicas,
comunitarias e privadas;

d) contemplar a proporcao dos programas de mestrado e doutorado consolidados
e mais antigos em relacao ao universo de programas existentes;

e) assegurar a representatividade dos grandes programas, com numero de
mestrados e doutorados defendidos superior a cem;

f) garantir a representatividade dos programas criados recentemente, em
processo de consolidacao, com poucas dissertagoes defendidas no periodo;

Formagcao de profissionais da educacao (2003-2010)



Série Estado do Conhecimento n° 13

g) reproduzir a diversidade de localizacdo geografica dos programas entre as
varias regioes do Pais.

Observa-se que, com esses critérios de selecdo, os pesquisadores tomaram
o cuidado de incluir programas nao participantes da amostra de pesquisas
desenvolvidas anteriormente pelo grupo. Tal inclusao comportou sete PPGEs, sendo
um da Regiado Sudeste, o da Universidade Julio de Mesquita Filho (Unesp)/Campus
Presidente Prudente; outro da Regiao Sul, o da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul; dois da Regiao Norte, os das Universidades Federais do Amazonas e do Para
e trés programas da Regido Nordeste, os das Universidades Federais do Piaui, de
Sergipe e da Paraiba. Foram mantidos nesta amostra intencional 11 programas
que, historicamente, foram objeto de outros estudos desenvolvidos pelo grupo e ja
publicados. Julga-se relevante o indice de 39% correspondente aos PPGEs incluidos,

quando comparado aos estudos anteriores.
Com efeito, o conjunto de critérios subsidiou a escolha da amostra, representada

por 18 programas, correspondendo a 22% dos 83 programas recomendados pela Capes
até 2007, conforme se observa no Grafico 1, a seguir.

Gréfico 1 — Total de programas de pés-graduacao
em educacao (2007) e percentual da amostra

Fonte: <htpp://www.capes.gov.br>. 2009.

O numero e o nome de universidades/programas participantes da pesquisa,
distribuidos pelo critério regional, podem ser conferidos no Quadro 1.
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Quadro 1 — Amostra de instituicoes e programas
por regiao geografica (2003-2007)

Regiao Sudeste Sul Centro-Oeste Nordeste Norte
PUC-SP PUC-PR PUC-GO UFPI UFPA
PUC-MG UEL UFG UFPB Ufam
IES UFF UFPR UnB UFS -
UFMG UFRGS - - -
Unesp/PP - — - -
USP - - - -
Total: 18 6 4 3 3 2

Fonte: BRZEZINSKI, 1. Relatoério descritivo. 2009.

Depois de dispor dos resultados e das conclusoes decorrentes desta investigacao,
é necessario discorrer sobre os procedimentos metodolégicos ainda nao apresentados.
Trata-se da elaboracao dos resumos analiticos (expandidos), conforme o modelo da Red
Latinoamericana de Informaciéon y Documentacién (Reduc), apresentados no Anexo II e
dos procedimentos metodoldgicos para configurar as categorias de andlise. Outros dois
procedimentos foram utilizados para tipificar as metodologias de pesquisa dos autores
das teses e dissertacoes e para identificar os autores nacionais e estrangeiros mais
citados nas obras analisadas.

Destaque-se que a produgdo dos resumos expandidos ndo se restringiu a
transposicdo dos aspectos técnicos das teses e dissertagoes. Exigiu andlise detalhada
de cada pesquisa discente, entendimento da fundamentacdo conceitual e visao
compreensiva, para atribuir significado e consisténcia ao conjunto de aspectos e
dados da investigacgéo, de tal modo que o futuro leitor, usuario do resumo, possa nele
encontrar informacoes relevantes e suficientes, ainda que sucintas, para entender a
especificidade do projeto desenvolvido, do problema investigado e avaliar o mérito das
contribuicoes dos autores para o campo da formacgao dos profissionais da educacao.

Os elementos constitutivos do resumo expandido s&o: titulo da tese ou da
dissertacao, o nome do autor(a), a natureza (dissertacao de mestrado ou tese
de doutorado), nimero de paginas e de anexos, nome do(a) orientador(a), nome
da instituicdo, ano de defesa, referéncia bibliografica, palavras-chave, dados gerais
sobre a pesquisa (objetivos, enfoque, linha tedrica e seus principais autores, contexto
e sujeitos da pesquisa), metodologia, resultados, conclusbes, obras nacionais e
estrangeiras referenciadas e autores mais consultados.

No que diz respeito a tipificagdo das metodologias, esse procedimento exigiu
um debrucar-se sobre o trabalho completo, pois muitas vezes os préprios autores nao
descreviam com clareza os contextos e os contornos do estudo, os sujeitos pesquisados,
o método, a metodologia, os procedimentos e instrumentos adotados, o que implicou
esforco de “garimpagem” ao longo de todo o texto, para, finalmente, elaborar as
categorias de andlise que emergiram dos dados sistematizados.
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Nesta pesquisa atribui-se a configuracao das categorias de andlise um significado
muito especial, pelo fato de estas constituirem n&o sé categorias organizadoras de
seu contetido, mas porque sdo resultados parciais que sustentam as conclusdes e o0s
produtos finais da investigacdo. A categorizacdo serd explicitada com detalhes no
préximo subitem.

1.2.2 Categorizacao dos conteudos

Nao é demais reafirmar que o procedimento metodolégico desta etapa da
investigagao consistiu na anélise de contetido dos resumos analiticos e das dissertagoes
e teses completas. Saliente-se que esse procedimento foi utilizado para analisar com
profundidade a expresséao especifica dos autores, a fim de compreender suas formas de
comunicacao e significados.

A andlise de contelido requer um procedimento refinado e comparavel ao trabalho
do arquedlogo, uma vez que o pesquisador se debruga sobre os tragos dos documentos
que ele pode encontrar. Segundo Freitas e Janissek (2000, p. 38), o principal objetivo
da andlise de conteddo “é a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
producgao com a ajuda de indicadores”.

No que tange a configuracdo das categorias de andlise, Richardson (1999)
adverte que todo sistema de categorizacao deve apresentar “concretude e fidelidade”,
mostrando-se valido, relevante e suficientemente “objetivo” para os investigadores
que estao envolvidos com o sistema, visto que a subjetividade inerente ao processo
de categorizacao precisa ser sempre restringida. E a subjetividade que leva, por
exemplo, diferentes pesquisadores a alocarem os mesmos dados de uma investigacao
em categorias diversas.

Outros cuidados ainda devem ser observados em relagao aos diferentes espagos
temporais em que as pesquisas sao realizadas, pois, muitas vezes, em face da dindmica
atual da producao do conhecimento, surgem novas conotagoes € as categorias passam a
ter outros descritores. Citam-se exemplos: o entendimento e a extensao do campo do que
hoje se chama no Brasil de “formacao continuada” antes era denominado de “educacao
permanente”, e a “pratica docente” ou a “pratica pedagdgica” passaram a ter uma
concepcao mais abrangente das agoes do professor, com o conceito de “trabalho docente”.
Outra expressao, ainda bastante utilizada, mas que vem, paulatinamente, se alterando é
“a articulacao entre formacao inicial e continuada” por “desenvolvimento profissional”,
sobre a justificativa de que a formacao se dé& ao longo da vida (GARCIA, 2009).

Richardson (1999) recomenda que as categorias sejam “independentes e
exaustivas”, emborareconheca que ha entre elas zonas de mutua influéncia, decorrentes
das mudancgas nos paradigmas da ciéncia, do proprio movimento da producéo cientifica
da area e das novas concepgdes e articulacbes que essas produgdes engendram.
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Nessas circunstancias, torna-se dificil distinguir categorias com contornos delineados
precisamente.

Um dos procedimentos adotados para garantir certa concretude e objetividade
das categorias, nesta investigacao, foi a construcao de ementas que explicitam
com detalhes as categorias e seus descritores. As ementas sao balizadoras da
categorizacao, que, neste caso, foi obtida por meio de dois procedimentos distintos.
Inicialmente, a complexa categorizacao foi feita, mediante processo individual,
pela coordenadora da pesquisa. O segundo momento foi decorrente de intenso
trabalho de duplas formadas pela coordenadora e por pesquisadores da equipe
que se dispuseram a participar dessa construcao. Nessa fase foram examinadas
e discutidas minuciosamente as congruéncias e as discrepéncias entre todos os
trabalhos vinculados a cada categoria.

Resultante desses dois procedimentos de categorizacao, um individual e outro
em duplas, a amostra intencional do periodo 2003-2007, constituida, de inicio, por
758 teses e dissertacoes, passou a ser formada por 574. Nessa fase de refinamento
da andlise do contetido, foram eliminados 184 trabalhos que faziam uma ou outra
referéncia a tematica ou que apenas tangenciavam o objeto formacao de profissionais
da educacao. Do registro das frequéncias na matriz analitica, finalmente, configuraram-
se sete categorias:

. concepgoes de docéncia e de formacgao de professores;
. politicas e proposta de formacao de professores;

. formacao Inicial;

. formacgao continuada;

. trabalho docente,

. Identidade e profissionalizacdo docente,

N O U1 ok N e

. revisao da literatura.

N

Proceder-se-4, no item seguinte, a exposicao de outros dados quantitativos e
qualitativos, mediante a andlise de contetdo de 574 trabalhos, constituidos por 112
teses e 462 dissertacgoes.

1.3. Resultados revelados

Do total dos 15.418 teses e dissertacoes da area de educacdo, defendidas no
periodo 2003-2007, como registrado, constam 1.167 titulos sobre o tema formacao
de profissionais da educacdo. Aplicados os critérios de determinagdo da amostra e de
refinamento no processo de categorizacao, foram contemplados 574 trabalhos, pertinentes
aos 18 programas integrantes da amostra. A distribuicdo das teses e dissertagoes por
universidade/programa pesquisados e niveis pode ser verificada no Quadro 2.
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Quadro 2 — Dissertacoes e teses sobre formacao de profissionais
da educacao,por instituicoes, programas e niveis (2003-2007)

Mestrado (M) 2003 2004 2005 2006 2007 Total geral
Total geral
Doutorado(D) M D ™M D M D M D M D M D

PUC-MG 5 - 8 - 7 - 5 - 11 - 36 - 36
PUC-PR 13 - 9 - - - - - 25 - 47 - 47
PUC-SP 2 2 2 3 22 12 9 6 22 15 57 38 95
UCG - - 4 - - - 4 - 2 - 10 - 10
UEL 3 - 4 - 2 - 5 - 7 - 21 - 21

UFAM - - - = - - - - 8 - B8 - 8
UFF 7 - 7 2 8 2 12 b 9 - 43 9 52
UFG 4 - 4 - 7 - B - 5 3 23 8 26
UFMG 13 1 4 2 3 5 2 2 12 - 34 10 44
UFPA - - - = 7 - & - 5 - 15 - 15
UFPB - - - = = - 9 - 2 - 11 - 11
UFPI - - - =1 - 7 - 17 - 25 - 25
UFPR - - 2 - - - 5 3 9 1 16 4 20
UFRGS 5 5 3 3 24 3 6 5 4 7 42 23 65

UFS - - 1 - = - 2 - - - 3 - 3
UnB 1 - - - 10 - - - 10 - 21 - 21
Unesp/PP 5 — 5 — 8 — 7 - 4 - 29 — 29
USP - 1 1 1 1 2 10 10 14 11 26 25 51

Total geral 58 9 54 11 100 24 89 31 161 37 463 112 574

Fonte: BRZEZINSKI, 1. Relatorio descritivo. 2009.

Nota-se que 5 dos 18 PPGEs pesquisadas mantém doutorado com teses
defendidas durante o periodo 2003-2007. Uma visdo mais atenta dos dados do Quadro
2 permite constatar que foi a Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP)
a maior produtora sobre a tematica, com 95 trabalhos que representam 17% do total.
Em seguida, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com 65 trabalhos
(11%); a Universidade Federal Fluminense (UFF), com 52 (9%); e a Universidade de Sao
Paulo (USP), com 51 (9%).

No Gréfico 2, estao dispostos os percentuais de teses e dissertagoes distribuidos
pelas regides geograficas brasileiras e percebe-se que, independentemente do
numero de programas que integram a amostra, a concentracao da producdo no campo
da educacéo esta na Regido Sudeste, com 48% dos trabalhos discentes. Nessa regiéo,
localiza-se o maior nimero de programas e de universidades do Pais. Na sequéncia,
observa-se que a Regido Sul concentra 24% do total da producao analisada.
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Grafico 2 — Teses e dissertacoes por regiao geografica (2003-2007)

Fonte: BRZEZINSKI, 1. Relatorio descritivo. 2009.

Outro resultado da casuistica deste balanco critico foi o processo de categorizagao
do qual emergiram as sete categorias constantes no Quadro 3.

Quadro 3 — Dissertacoes e teses por categoria e ano (2003-2007)

2003 4 7 8 10 25 13 - 67
2004 2 14 12 10 15 11 1 65
2005 2 14 21 20 37 27 3 124
2006 2 14 23 17 37 24 8] 120
2007 9 28 28 21 56 53 3 198
Total 19 76 92 78 170 128 10 574

Fonte: BRZEZINSKI, 1. Relatorio analitico. 2009.

Constata-se no Grafico 3 que a categoria trabalho docente foi a mais investigada,
sendo produzidas 170 (30%) teses e dissertacoes em cinco anos, seguida pela
categoria identidade e profissionalizacdo docente, com 128 (22%). Considerando-
se a ordem decrescente, seguem-se as categorias: formacgo inicial, com 92 (16%);
formacao continuada, com 78 (14%); politicas e propostas de formacao de professores,
com 76 (13%); concepgées de docéncia e de formagao de professores, com 19 (3%); e
revisao de literatura, com 10 (2%).
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concepgoes de docéncia e de
formacéo de professores

. politicas e propostas de
formacéo de professores
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. formacgéo continuada

I:l trabalho docente
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30%
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Grafico 3 — Teses e dissertacoes configuradas em categorias de analise
Percentuais da producao (2003-2007)

Fonte: BRZEZINSKI, 1. Relatorio analitico. 2009.

Detendo-se nos dados da producgdo do periodo, confirma-se que as categorias
trabalho docente, identidade e profissionalizacao docente e politicas e propostas de
formacgao de professores, em 2007, tiveram a producao comprovadamente aumentada.
Salienta-se, no entanto, que o maior nimero absoluto de trabalhos eleva a categoria
formacao inicial a condicdo de terceira mais investigada, com 92 (16%).

A seguir, proceder-se-a a andlise de conteudo dos temas investigados em cada
uma das categorias e seus descritores.

1.3.1 Andlise do contetdo

A sequéncia dos Gréficos 4, 5, 6, 7, 8, 9 e 10, dispostos ao longo deste subitem,
representa os percentuais de cada categoria, o que permite comparar o volume da
producao discente entre as sete categorias.

Categoria 1: Concepcodes de docéncia e de formacao de professores

Informacoes contidas no Gréafico 4 revelam que a producédo de cunho tedrico é
pouco investigada no campo da formacao de profissionais da educacao. Nesta categoria
sao considerados objetos de teses e dissertacoes os seguintes temas:

a) os fundamentos epistemoldgicos, socioldgicos, histéricos, antropolégicos,

psicolégicos, entre outros;

b) os fundamentos didaticos e metodoldgicos de ensino das diferentes areas das

Ciéncias Humanas e Sociais, ciéncias-aporte da Educacéo e da Pedagogia.
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Gréafico 4 — Categoria concepgoes de docéncia e de formacao de professores
Percentuais anuais (2003-2007)

Fonte: BRZEZINSKI, 1. Relatério analitico. 2009.

Os 19 trabalhos no periodo de cinco anos de produgado representam apenas
3% do total das 574 teses e dissertacoes. Avalia-se que os estudos que compoem
essa categoria, na pratica, sdo silenciados, a medida que os comparamos com o
indice alcancado pelas categorias trabalho docente, identidade e profissionalizacdo
docente e politicas e propostas de formacao de professores. Entende-se que, com a
marcante auséncia de teses e dissertagoes com objeto em fundamentos da formacao
dos profissionais da educacao, as linhas de pesquisa dos PPGEs deverao estimular o
desenvolvimento de investigacoes tedricas. Somente, como exemplo, cita-se que estao
totalmente ausentes trabalhos de pds-graduandos com aprofundamento a respeito da
Pedagogia como ciéncia, do estatuto epistemoldgico da Pedagogia e da ciéncia ou das
ciéncias que constituem fundamentos os da pratica pedagdgica.

Como estudos inovadores nesta categoria, podem-se mencionar os voltados para:

a) o ethos no curriculo do ensino religioso;
b) a proposta transdisciplinar na formacao de professores;

c) o cinema brasileiro e a educagao musical de pedagogas produzindo novos
sentidos sobre a escola e o trabalho docente;

d) as relacdes sociais para a superacao da violéncia no cotidiano escolar;

e) aformacao do professor para a docéncia, associada a formacéao do pesquisador,
em decorréncia das Diretrizes Curriculares Nacionais;

f) o fetiche da pedagogia das competéncias no ensino superior e na educagao
profissional;

g) a formacédo presencial-virtual de professores, como légica concéntrica no
desenvolvimento profissional e pessoal;

h) a educacéo politica do professor e seu papel na formacéao para a cidadania;
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i) aformacao dos educadores sociais para o dominio da Pedagogia da Alternancia,
adotada nos assentamentos do Movimento Social dos Sem-Terra (MST).

Categoria 2: Politicas e propostas de formagao de professores

A ementa desta categoria indica que nela sdo contemplados textos teéricos, bem
como textos que envolvem pesquisa de campo que revelam o processo de avaliacao das
politicas governamentais desenvolvidas no periodo.

Esta categoria apresenta um indice geral de teses e dissertagoes de 13% do total,
como pode ser visto no Quadro 3, com 76 teses e dissertacoes. Ja no Grafico b, verifica-
se que a categoria desponta, em 2007, com o dobro do nimero de estudos produzidos
em 2006, 2005 e 2004.

A avaliacdo do impacto da implantagdo de politicas educacionais no campo da
formacao de profissionais da educacao, em forma de planos, programas e projetos, tem
sido objeto de varias teses e dissertagdes, com certa concentracdo tematica em 2004.

Na casuistica da presente investigagdo, aparecem com maior incidéncia os
estudos discentes que analisam e avaliam o impacto de programas de formacéao inicial
de professores atuantes nas redes de ensino (sem formacdo em nivel superior), na
modalidade emergencial em cursos presenciais, semipresenciais e a distancia, em
que se empregam as tecnologias de informacao e de comunicagao. Esses cursos sao
reconhecidos pela comunidade educacional como “treinamento em servico”, com
respaldo na LDB 1996 (art. 87, § 4°, IV).

Bl 2003
B 2004
I 2005
[] 2006
[ ] 2007

37%

18%

Gréfico b — Categoria politicas e propostas de formacgao de professores
Percentuais anuais (2003-2007)

Fonte: BRZEZINSKI, 1. Relatorio analitico. 2009.
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Afirma-se que a producgdo discente tem tomado como objeto também andlises
de propostas de cursos ou disciplinas ou de propostas alternativas que fazem parte da
formacao inicial ou continuada de docentes em nivel superior de graduacao e de pés-
graduacao, presencial ou a distancia. Sob a 6tica dos pesquisadores envolvidos com este
balanco critico, a vultosa producao do arcabouco legislativo educacional normatizador
e regulador dos niveis e modalidades de ensino e as mudancas institucionalizadas
na década 2000 no Ministério da Educacéo e no Conselho Nacional da Educacdo vém
despertando a curiosidade dos estudiosos no tocante as politicas de formagao e de
profissionalizagdo do magistério.

Um tema desta categoria, ainda pouco estudado, sao as politicas de valorizagao
do professorado. Séo silenciadas as questdes de formacgdo continuada na militdncia
dos sindicatos da categoria, os planos de cargos e saldrios, a carreira profissional e os
estudos sobre o impacto da implementacao do piso nacional salarial dos professores.
Apenas trés trabalhos com a tematica bem explicita acerca da valorizagdo docente
foram desenvolvidos no periodo 2003-2007.

Novos objetos de investigacao que configuram esta Categoria 2 sao
estudados, podendo ser considerados emergentes. Citam-se, entre tantos outros,
0s seguintes:

a) os programas de implantacao da educacao infantil e a formacao de profissionais
para atuar nesse nivel da educacao basica;

b) os estudos sobre a implementagao nos curriculos de licenciatura da concepcgao
de educacéao inclusiva, de questdes étnicas e de feminizacdo do magistério,
que envolvem tematicas sobre género;

c) os novos espacos (loci) formativos e novos desenhos curriculares de formacao
de professores;

d) a avaliacao de proposta para modificar praticas coercitivas de profissionais de
educacao fisica;

e) a implementacgédo do ensino religioso na educacgao basica e a formagao de seus
professores;

f) aavaliacao de cursos de especializacdo como primeiro nivel de pés-graduacao,
o lato sensu.

Categoria 3: Formacao inicial

Investigada em 92 trabalhos, a categoria formacdo inicial alcancou o indice de
16% dos 574 trabalhos. O balanco critico da categoria revela um aumento, ano a ano,
do volume da producao discente que compoe esta categoria, como comprovado nos
indicadores do Grafico 6.
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Os estudos pertinentes a categoria 3, para fim de andlise de conteddo, foram
agrupados em cinco descritores que reinem as teméticas investigadas. Desses,
ressaltam-se trés mais expressivos que envolvem:

a) 37 investigacoes sobre formacdo em curso de Pedagogia, que engloba a
formacao de professores para a educacao infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental, correspondendo a 40% desta categoria;

b) licenciaturas em geral, com destaque para os cursos de Educagao Fisica,
Ciéncias Bioldgicas, Letras e Histéria, congregando 33 titulos, respondendo
por 35% do total de 92 trabalhos acoplados a categoria;

c) Escola Normal, descritor integrado por 14 trabalhos (15%).

Essa formacao foi contemplada com a producao que enfoca a formacao do(a)
“professor(a) normalista” em dois niveis de ensino: médio, dividido em Curso Normal
Regional (equivalente ao Curso Ginasial, a época), e Escola Normal ou Magistério de 2°
Grau e Curso Normal Superior.
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Grafico 6 — Categoria formacgao inicial
Percentuais anuais (2003-2007)

Fonte: BRZEZINSKI, 1. Relatério analitico. 2009.

Entre os estudos que se destacam no periodo 2003-2007, ha uma curiosidade:
os mestrandos e doutorandos abordaram estudos histéricos e documentais sobre
0 tema em seis escolas normais “regionais” que formavam professores para atuar
especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental, especificamente, em grupos
escolares e em escolas normais de nivel médio e superior, com trabalhos que revelam o

Formagcao de profissionais da educagcao (2003-2010)




Série Estado do Conhecimento n° 13

referencial tedrico e as praticas pedagdgicas do processo de formacao do(a) normalista.
O interessante é que a Escola Normal Regional, por um lado, era a instituicao que formava
professores para o “ensino primério”, consoante os preceitos legais da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de
1961) e, por outro, o Curso Normal Superior veio constituir um novo lécus, instituido
pela segunda LDB, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Inicialmente esse curso
foi criado como componente do conjunto de cursos ministrados pelo Instituto Superior
de Educacao (ISE) que formam professores, em nivel superior, para a educacao bésica,
e, depois, houve a autorizagdo para que o Curso Normal Superior também se instalasse
fora da estrutura unica do ISE, denominado Escola Normal Superior.

Quanto ao descritor licenciaturas, a énfase recai em investigagoes que abordam
a Psicologia como ciéncia obrigatéria em todos os cursos que formam professores.
Surge também entre as investigagcdoes um tema emergente que aborda a Licenciatura
Curta em Ciéncias, nivel de curso de licenciatura que foi instituido pela Lei n° 5.540
da Reforma Universitaria de 1968, com a finalidade de formar professores para atuar
na area de Ciéncias do 1° Grau. Os cursos de licenciatura curta foram extintos pela
LDB 1996.

A prop6sito da tematica do curso de Pedagogia, responsavel por colocar no mundo
do trabalho um grande quantitativo de profissionais da educacgéo, o balanco critico das
pesquisas discentes permitiu identificar uma forte dispersao temética nesse descritor
da categoria formacéao inicial. O fendomeno dificultou o agrupamento dos trabalhos.
Acredita-se que duas varidveis ocorridas no periodo 2003-2007 estimularam os estudos
do tema na pés-graduacao stricto sensu:

a) as diversas experiéncias variadas e criativas de cursos foram adotadas pelas
IES, por falta de orientagdes que oferecessem indicadores mais consistentes
para a elaboracao das matrizes curriculares e do projeto politico-pedagdgico
do curso de Pedagogia. E preciso registrar que as Diretrizes Curriculares
Nacionais do curso de Pedagogia consumiram uma década (1997-2006) até
serem aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE). Assim, sem
orientagoes, as IES formadoras foram compelidas a implementar novas
configuracoes curriculares que estimularam sua criatividade;

b) a expansao dos cursos emergenciais de formacao de docentes (leigos) da
educacao bésica que ndo detinham titulacdo em nivel superior compativel
com o exercicio das funcbes em que atuavam. Percebe-se que as teses
e dissertacdoes que tém por objeto a avaliacdo das experiéncias dos cursos
emergenciais de Pedagogia salientam que nessas experiéncias sao utilizadas
tecnologias de informacao e comunicagao como recursos para a oferta de aulas
na modalidade a distancia.

Os temas que aparecem como inovadores na formacao de profissionais da
educacao sdo a Pedagogia da Terra, com base tedrica na Pedagogia da Alternancia,

Formagcao de profissionais da educacao (2003-2010)



Série Estado do Conhecimento n° 13

de Paulo Freire, e a Formacdo do Professor Indigena. Esses novos objetos de tese
e dissertacdes vém cobrir lacunas no campo dos estudos particulares sobre o curso
de Pedagogia. As novas especificidades de formacao sao decorrentes da aplicacao da
LDB/1996, que as institucionalizou, em decorréncia das lutas empreendidas e das
conquistas realizadas pelos movimentos sociais da sociedade civil organizada.

Categoria 4: Formacao continuada

O conjunto de teses e dissertagbes nesta categoria contabilizou 78 titulos,
correspondentes a 14% da producao discente em forma de teses e dissertacoes
analisadas nesta investigacao. A natureza da configuragcao desta categoria reflete-se
em sua ementa, que, no intervalo de cinco anos do periodo, engloba o maior nimero
de estudos sobre formacédo continua de “professores em servico”, desenvolvidos por
meio da metodologia de pesquisa colaborativa. Essa formagao por meio da pesquisa
colaborativa, de modo geral, toma como referéncia estudos sobre o professor reflexivo
ou a escola reflexiva que leva a promover discussoes, debates, reflexoes acerca do
quotidiano da pratica pedagdgica dos professores da escola basica com os formadores
da universidade. A formacao continuada “em servico” objetiva, ainda, produzir,
teoricamente, os saberes pedagdgicos que sustentam a pratica desses professores-
cursistas e que vao se constituindo como saberes engendrados no espago escolar.

A seguir, apresenta-se o Grafico 7, que mostra dados da evolucdo da categoria
formagao continuada durante o periodo 2003-2005 deste balanco critico.
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Gréafico 7 — Categoria formagao continuada
Percentuais anuais (2003-2007)

Fonte: BRZEZINSKI, I. Relatério analitico. 2009.
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A frequéncia de diferentes abordagens adotadas pelos discentes produtores,
agrupadas na categoria formacao continuada, evidencia grande concentracao em 33
trabalhos, correspondendo a 42% do total de 78, em que as analises exploram os
projetos de aperfeicoamento de professores, desenvolvidos em parceria. Tal parceria
estd centrada no desenvolvimento da pesquisa colaborativa, que, de acordo com
Ibiapina (2008), é um tipo de investigagao que

[...] aproxima duas dimensoes da pesquisa em educacao: a producao
de saberes e a formacéao continua de professores [ao levar em contal
que pesquisar colaborativamente significa envolvimento entre
pesquisadores e professores em projetos comuns que beneficiam a
escola e o desenvolvimento profissional docente (IBIAPINA, 2008,
p. 22).

Vale ressaltar, ainda, outra concentragao de frequéncia, qual seja, a maioria dos
trabalhos foram defendidos entre 2005-2007. Essa légica se assenta no transcurso
de pouco mais de dez anos de promulgacao da LDB/1996, que previu a formacgao do
professor de todos os niveis da educacao basica, em nivel superior. Assim, é possivel
completar o ciclo de firmar parcerias, elaborar projetos, desenvolvé-los e avaliar o
impacto da formacao continuada, que, neste caso, foi efetivada na producao discente
da pés-graduacao stricto sensu.

Analisa-se que o impulso dado a formagdo em nivel superior é em boa parte
resultante da luta empreendida pelas entidades académicas' reunidas em rede no
movimento nacional de educadores e da disponibilidade dos Centros Formadores
— universidades publicas e demais IES — para firmarem convénios que qualifiquem
professores em seu local de trabalho ou em cursos em que o projeto politico-pedagdgico
nao exija o afastamento do professor de suas atividades docentes quotidianas, enquanto
realiza a sua formacgao continua. Ressalta-se a importancia da formagao continuada
no contexto do trabalho como um dos mecanismos indutores do desenvolvimento
profissional do professorado da educacao basica. Tal movimento de qualificacdo de
professores encontra aporte teérico na Teoria da Escola Reflexiva e Qualificante, assim
denominada por Alarcao (2001).

Em nosso meio, quem inaugurou o pensar acerca da escola reflexiva e qualificante,
nos idos da década de 1960, foi o renomado educador Paulo Freire. Um bom exemplo
desse paradigma emancipatoério da escola e de seus trabalhadores é a obra Pedagogia
da autonomia (FREIRE, 1996). O espaco democratico, reflexivo e emancipatorio, é o
lécus concreto no qual e com o qual professores ensinam e aprendem. Com efeito, essa
escola é organizada sob o paradigma emancipatério contemporaneo, que estimula o
processo permanente de autoavaliacao e de autoformacéao deles (BRZEZINSKI, 2001).

1. Rede integrada por: Associagao Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educagéo (Anfope), Associagao Nacional de Pés-
Graduagao e Pesquisa em Educacao (Anped), Associagdo Nacional de Politica e Admi9nistragdo da Educacao (Anpae), Centro
de Estudos Educacao & Sociedade (Cedes), Forum de Diretores de Faculdades e Centros de Educacao Publicos (Forumdir).
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Salienta-se, também, entre os descritores da categoria Formacao continuada,
a pluralidade de &reas do conhecimento que passaram a promover a formacéo
de formadores no ensino superior, na graduacdo: Assisténcia Social, Formacéao
Profissional (Cefet), Fisioterapia, Administracdo, Odontologia e Medicina. Na pés-
graduacao (mestrado e doutorado), revelam-se os estudos sobre a formacao de
professores nas areas das Ciéncias Juridicas, Letras, Matematica, Odontologia e
Fisica. Essa pratica é muito significativa, apesar de ainda emergente, haja vista que
o professor do ensino superior devera despojar-se, em parte, de seu autodidatismo,
para garantir, em sua formacdo continuada na pdés-graduagdo, pelo menos, os
seguintes dominios de conhecimentos e saberes: dominio de um saber especifico
(cientifico), de um saber pedagdgico, de um saber cultural e politico e de um saber
transversal (BRZEZINSKI, 2002).

E importante reafirmar que as parcerias firmadas e levadas a efeito mediante
pesquisas colaborativas denotam interesse das universidades, entidades académicas,
secretarias de educacao, sindicatos de professores e pesquisadores individualmente
colaborativos. Revelam também o compromisso com a qualidade da docéncia, tanto na
educacao bésica quanto no ensino superior, que até os anos 2000 era pouco valorizada
e raramente desenvolvida.

Nessa mesma linha de analise, a avaliacdo de impacto dos programas de
formacao a distancia ainda exige maior dedicacdo de estudos na pés-graduacéao,
porém ndo pode mais ser considerada uma linha de investigagcdo emergente no
campo de formacao de profissionais da educagdo, visto que no periodo 2003-2007
teve frequéncia significativa.

Na realidade, emergente é o tema — andragogia — , cuja expressao aparece pela
primeira vez nas pesquisas sobre o estado da arte que a equipe de investigadores
conhece. Andragogia é conceito educacional atribuido a drea que estuda a Educagao
de Adultos, bastante investigada no Brasil. Esse tema na casuistica do periodo
2003-2007pretende dar significado ao desenvolvimento de “ensino para adultos”.

Outro tema emergente que merece demarcacao é o autodidatismo, narrado em
relato de experiéncia por um professor universitario sobre o manuseio do computador.
Ademais, outro tema evidencia uma nova experiéncia: trata-se do impacto de um
ambiente colaborativo na formacao do pesquisador que atua no ensino superior, por
meio da participacao dele em pesquisas do tipo estado da arte, com o uso de softwares
auxiliares da pesquisa qualitativa.

Categoria b: Trabalho docente

No periodo 2003-2007, a categoria de andlise trabalho docente confirma sua
relevancia para o campo da formacao de profissionais da educacéo, considerados
os 170 trabalhos discentes que abordaram a temética e a evolucdo do volume de

Formagcao de profissionais da educagcao (2003-2010)




Série Estado do Conhecimento n° 13

teses e dissertacoes produzidas, ano a ano, como consta do Quadro 3 e do Gréfico 8,
a seguir:
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Grafico 8 — Categoria trabalho docente
Percentuais anuais (2003-2007)

Fonte: BRZEZINSKI, 1. Relatério analitico. 2009.

As interpretacoes sobre a complexa conceituagao de trabalho docente feitas
em item anterior demonstram o significado da expressao que veio substituir no
campo educacional a expressao pratica pedagogica, usada até o final do século 20.
Coerentemente com as interpretacoes anteriores, trabalho docente é a expressao do
saber pedagdgico, e este, ao mesmo tempo, é fundamento e produto das atividades
docentes que se desenvolvem no contexto escolar, ou fora dele, em instituicoes
sociais, historicamente construidas.

A casuistica da categoria trabalho docente pode ser consultada no Quadro 3.
Sao multiplos os descritores que integram a categoria, pois, sendo a mais investigada,
revelou muitos desdobramentos da temdtica. A diversidade implicou esforco
redobrado dos analistas de contetudo, a fim de que se chegasse a uma “reconciliacdo
integrativa” das 170 producodes discentes.

A expressao “reconciliacao integrativa” ancora-se na abordagem de Ausubel,
estudada por Moreira (1981), que se refere a compreensao do significado de conceitos
béasicos, cotejados em diferentes perspectivas teédricas. Os postulados de Ausebel,
transpostos para os estudos aprofundados de Ronca (1980) e Moreira (1981),
resultaram em uma técnica de andlise que permite explorar relagoes entre ideias,
apontar similaridades e diferencas relevantes e, se possivel, reconciliar discrepancias
reais ou aparentes para uma melhor compreensao das teorias assumidas por diversos
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autores sobre o conceito ou tema. Este, portanto, foi o procedimento metodolégico,
associado aos ensinamentos de Bardin (2004) e Franco (2005) sobre anélise de
conteuido, utilizado para reconciliar a tematica em cinco agrupamentos de descritores,
que compoem a ementa da categoria trabalho docente, a seguir enunciados.

1. Curriculo em movimento, composto por experiéncias inovadoras de formacéao,
saber pedagdégico em construcao;

2. Praticas docentes ocorridas em todos os niveis e modalidades de ensino;

3. Relatos de experiéncia em uma ou outra disciplina dos curriculos de cursos
da educacéo basica e do ensino superior;

4. Estudos de praticas escolares: representacoes sociais e cultura escolar;

5. Impacto de reformas educacionais nas praticas docentes e na cultura da
escola.

Entre os descritores, as pesquisas que tematizam as “praticas escolares:
representacgoes e cultura escolar” aglutinam o maior nimero de trabalhos na
categoria. Na sequéncia, despontam os descritores “praticas docentes” e “curriculo
em movimento”.

Estudos de praticas escolares, em nossa casuistica, sdo produgdes discentes
que formam um conjunto de investigagdes sobre os ensinos fundamental, médio e
superior e as representagoes dos participantes das comunidades escolares. Essas
investigacdes, por um lado, procuram levantar junto aos professores informacoes
sobre o sentido e a intencionalidade subjacentes as praticas pedagdgicas observadas e,
de outro, verificar como as reacoes do alunado levam os professores a ressignificarem
praticas, notadamente, no ensino superior.

Por suavez, nodescritor “praticas docentes” incidem cinco trabalhos com o ensino
médio como objeto de pesquisa. Entre eles, incluem-se dois estudos concernentes ao
ensino profissionalizante no Cefet e outros dois que examinam o ensino propedéutico
de um liceu. Destacam-se nesse descritor os estudos sobre o trabalho pedagdgico dos
professores de Histéria e as praticas dos orientadores educacionais. Essas praticas
sdo analisadas na produgao discente como especializadas na area da pré-adolescéncia
e adolescéncia, fase do desenvolvimento humano predominante entre a maioria dos
discentes do ensino médio regular.

Chama-se a atencao, também, para outro trabalho desse descritor, que aborda
tema emergente na area de formacao de formadores: a docéncia no ensino superior
do professor de Odontologia.

No que respeita ao descritor “impacto de reformas educacionais nas praticas
docentes e na cultura da escola”, os autores mostram resultados tanto positivos
quanto negativos, em decorréncia da introducdo dessas reformas no sistema
educacional brasileiro.
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No fim do periodo, ano de 2007, observam-se mudancas substantivas no
foco dos estudos. Os trabalhos procuram refletir sobre a construcao dos saberes
que se dao no exercicio do trabalho docente, as contribuigoes e as deficiéncias da
formacao inicial no desempenho profissional, a influéncia de diferentes ambientes
institucionais no desenvolvimento profissional dos professores, bem como as
reacoes e as necessidades dos professores diante das reformas educacionais, da
diferenciada demanda social com a democratizagcao das oportunidades educacionais
no ensino fundamental e o impacto dos ambientes virtuais na formacao de
profissionais da educacao.

Fazem parte da categoria trabalho docente os trabalhos que relatam experiéncias
de praticas pedagdgicas como trabalho coletivo, desenvolvidos em instituicbes
educativas em uma ou outra disciplina. As experiéncias inovadoras incidiram nas
disciplinas Portugués, Estudos Sociais, Matematica e Educacao Fisica. As experiéncias
pontuais, em geral, conduzidas pelo préprio autor da tese ou dissertacdo, em nimero
absoluto pouco expressivo, foram relatadas em forma de pesquisa colaborativa entre
pesquisador e escola do ensino fundamental, com marcante atuacao de pesquisadores/
estudantes de mestrado e doutorado em salas de alfabetizacao de repetentes e de

alfabetizacao na escola de educacao inclusiva.

Alerta-se para um trabalho considerado como tema emergente na area de
representacoes: trata-se da leitura psicanalitica em turma de progressao continuada.
Chama-se a atencéao, ainda, para as pesquisas que tém por objeto o trabalho docente.
A metodologia de pesquisa dessas teses e dissertacoes calam as vozes de discentes
e de pais, tendo em vista que esses dois segmentos da comunidade escolar sao
raramente tomados como sujeitos informantes das pesquisas. Nota-se a preferéncia
dos pesquisadores em tomar como sujeitos de suas investigacoes os professores e/ou

gestores da educacgao basica.

Fica comprovado, ainda, que se quebrou o siléncio com os objetos violéncia e
indisciplina na educacéo basica. No periodo 2003-2007, um trabalho foi defendido
e fez parte do presente balanco critico. E, significativo, também, informar que ja nao
se silenciam no ensino fundamental as pesquisas referentes a educacao inclusiva e a

educacao sexual de criancas e adolescentes.

Categoria 6: Identidade e profissionalizacdo docente

Identidade e profissionalizagcdo docente é tema manifestado nas produgodes
discentes do periodo deste balanco critico, com expressivo numero de teses e
dissertagoes. Contam 128 trabalhos, o que confere a categoria o segundo lugar como
a mais investigada, representando 22% da amostra de dissertacoes e teses (Quadro 3
e Gréafico 9).
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Grafico 9 — Categoria identidade e profissionalizacao docente
Percentuais anuais (2003-2007)

Fonte: BRZEZINSKI, 1. Relatério analitico. 2009.

Trata-se de categoria que aglutina um amplo espectro de seis descritores, assim
apresentados:

1) Historia de vida e memoria;

2) Representacoes sociais (crencas, valores, imagindrio, obras literarias, formacao
simbdlica);

3) Perfil e papel do professor/educador/pedagogo;

4) Saberes e competéncias;

5) Questdes de género e étnico-raciais;

6) Profissionalizacao, profissionalidade e profissionalismo docentes.

O elevado e diversificado nimero de descritores denota a forte dispersao desta
categoria e a ardua tarefa para realizar a “reconciliacdo integrativa”. O descritor que
congregou maior nuimero de trabalhos foi “profissionalizagdo, profissionalidade e
profissionalismo docentes”. Em seguida, o descritor “saberes e competéncias”. Entre
os descritores desta categoria, dois concorrem com o mesmo numero de trabalhos,
respectivamente “perfil e papel do professor/educador/pedagogo” e “representacoes
sociais”. O descritor “histéria de vida e memdria”, por sua vez, foi objeto de dez
produgoes. O descritor “questdes de género e étnico-raciais” foi contemplado com cinco
teses e dissertacoes. Por fim, “participacao em associagcoes profissionais, entidades
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sindicais e movimentos sociais” é tema quase silenciado. A existéncia de apenas dois
estudos a respeito da formacao via participacao em associagoes profissionais, entidades
sindicais e movimentos sociais, no intervalo de cinco anos, é preocupante. Duas
hipéteses podem ser aqui levantadas diante da auséncia de estudos discentes desta

natureza:

1) as entidades e os movimentos assumiram outras bandeiras de luta e se
descuidaram da formacao de profissionais da educacao;

2) os discentes de pés-graduagao ndo demonstram interesse em desenvolver tais

investigacoes.

Entende-se que a auséncia de tematicas que enfatizem a formacdo por
intermédio da “participacdo em associagdes profissionais, entidades sindicais e
movimentos sociais” é um indicador de que as matrizes alternativas de formacéao
continuada de professores e de profissionalizacao docente a serem assumidas pelas
organizacoes politicas da categoria profissional precisam ser estimuladas, a fim de
permitir a realizacdo de estudos desenvolvidos nos programas de pés-graduagao
como objeto de dissertagdoes e teses na area da educacgdo. Esse descritor pode
ser considerado emergente no conjunto dos trabalhos da categoria identidade e
profissionalizacao docente.

O indice de estudos sobre “histéria de vida e meméria” ainda é baixo.
Um estudo, todavia, é bastante novo nesse descritor e reporta-se aos estudos
comparados, por meio da narrativa de uma professora brasileira que atuou em
escola do sistema nacional e em escola de educacao fundamental para brasileiros

radicados no Iraque.

Observa-se o surgimento de novas temadaticas antes silenciadas em
dissertagdes que tém por objeto a construgado de novos perfis e novos papéis dos
professores e de gestores escolares em cursos de formacao. No descritor “saberes
e competéncias”’, salientam-se quatro trabalhos com temas inovadores, que
abordam a formacéao para a gestdo, de modo especifico, e apenas um trabalho que
aprofunda estudos a respeito da formacao e da atuacao do professor em espacos
nao escolares.

Categoria 7: Revisao de literatura

7

Revisao de literatura é a categoria que emergiu em dez producoes discentes
e corresponde a 2% do total dos 574 trabalhos estudados no periodo 2003-2007,
conforme consta no Grafico 3. No Grafico 10, nota-se que a categoria deixou de ser
investigada somente em 2003.
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Gréafico 10 — Categoria revisao da literatura (2003-2007)

Fonte: BRZEZINSKI, 1. Relatorio analitico. 2009.

E uma categoria relevante pelo fato de trazer a luz aspectos que podem oferecer
ancoras tedricas para futuros estudos e objetos de pesquisa, bem como referencial
basico para diversos investigadores do campo de formacao de professores.

1.3.2 Tipificacao da metodologia de pesquisa dos trabalhos analisados

Neste subitem apresentam-se os resultados da investigacao deste estado do
conhecimento no que concerne a tipologia das investigagbes, que expressa tipos e
modalidades de pesquisa descritos, explicitamente ou nao, pelos autores da producao
discente no periodo investigado. Os registros podem ser consultados no Quadro 4.

Quadro 4 — Tipologia de pesquisa das teses e dissertacoes (2003-2007)

(continua)

Andlise de autobiografias e entrevistas.
Andlise de conteudo e de entrevistas.
Andlise do conteudo de entrevistas coletivas.

Anadlise de conteudo e de questionarios.

Fonte: BRZEZINSKI, 1. Relatorio analitico. 2009.
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Quadro 4 - Tipologia de pesquisa das teses e dissertacoes (2003-2007)

(continuacao)

Tipos de pesquisa
Andlise de conteddo de grupo de discussao.
Andlise estatistica e de entrevista.
Andlise de literatura.
Analise de questionarios.
Analise de questionario e de depoimentos.
Andlise de questionario e de grupo focal.
Andlise de questionarios e de entrevistas.
Andlise de questiondarios e de imagens.
Andlise de questionarios, de entrevistas e de imagem.
Andlise de questionario, de entrevistas, de imagens e de contetudo.
Andlise de questiondrio, de entrevistas, de depoimentos e do discurso.
Analise de depoimentos.
Andlise de depoimentos e de textos.
Anadlise de entrevistas.
Andlise de entrevistas e do discurso.
Anédlise de entrevista e de textos literarios.
Andlise de entrevistas e de textos com solucao de problemas matematicos.
Andlise de entrevistas coletivas.
Analise de entrevista por meio da analise do discurso.
Analise de entrevistas, andlise dos documentos escolares e observacao.
Andlise de imagens de livros de literatura infantil.
Analise de trajetéria em curso de formacgao e da vida profissional.
Analise de resultados de enquete.
Anadlise do discurso.
Anadlise do discurso e entrevistas.
Andlise documental e grupo focal com andlise de conteddo.
Anélise documental de questionéarios e de entrevistas.
Andlise documental e de imagens.
Analise documental e de entrevistas.
Analise documental e de questiondrios.
Andlise documental de questionéarios e de entrevistas.

Andlise documental de questionarios e de depoimentos.

Fonte: BRZEZINSKI, I. Relatorio analitico. 2009.
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Quadro 4 - Tipologia de pesquisa das teses e dissertacoes (2003-2007)

(continuacao)

Tipos de pesquisa
Andlise documental de entrevista e de grupo operativo.
Analise documental observacao e anéalise de entrevistas.
Andlise documental observacao direta e andlise de entrevistas.
Analise documental e de depoimentos.
Andlise documental e de observacao.
Andlise documental e observacao.
Encontros pedagdgicos e analise de questionarios.
Entrevistas coletivas.
Estudo de caso.
Estudo de caso com andlise de depoimentos.
Estudo de caso com andlise de questionarios.
Estudo de caso com entrevistas coletivas.
Estudo de caso com grupo focal.
Estudo de caso com observacéao.
Estudo de caso com observacao e andlise de entrevista.
Estudo de caso com estudos etnograficos.
Estudo de caso, observagao e entrevistas.
Estudo de caso na modalidade pesquisa-acao.
Estudo de caso com pesquisa-acao.
Estudo de caso com pesquisa-acao e analise de imagens.
Estudo de caso em educagao basica.
Estudo de caso no ensino superior.
Estudo comparativo.
Estudos comparativos com cortes transversais.
Estudos comparativos com metaforas de modelos identitarios.
Estudos comparativos de avaliacao de cursos.
Estudos comparados.
Estudo comparativo em duas IES, particular e publica, com anélise de entrevistas.
Estudos comparados entre duas escolas, com analise de entrevistas.
Estudos etnograficos.
Estudos etnograficos com andlise de entrevistas.

Estudos etnograficos com andlise de imagens e de entrevistas.

Fonte: BRZEZINSKI, I. Relatorio analitico. 2009.
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Quadro 4 - Tipologia de pesquisa das teses e dissertacoes (2003-2007)

(continuacao)

Tipos de pesquisa
Estudos experimentais com base no aporte positivista.
Grupo focal.
Grupo focal com andlise de questiondrios e entrevistas.
Grupo focal com andlise de textos.
Grupo focal e anélise de entrevista.
Histéria de vida, anéalise de questionarios e entrevistas.
Histéria de vida e memoria com analise de narrativas.
Histéria oral e analise de depoimentos e entrevistas.
Historia oral e relato de experiéncias.
Investigacao interdisciplinar.
Memoria e analise do discurso em textos.
Memodria e representagoes de professores.
Meétodo histérico com andlise histdrica e de entrevistas.
Observacao.
Observacao de conselho de classe e andlise de entrevistas.
Observacao em sala de aula, andlise de questionarios e de entrevistas.
Observacao e andlise de questionarios.
Observacgao e andlise de entrevistas.
Observacao, andlise de questiondrios, de entrevistas e de conteudo.
Observacgao e andlise de videos gravados.
Observacao da atuacao e andlise de questionérios.
Observagoes diretas, analise de questionarios e avaliagao de portfélios.
Observacao direta e andlise de entrevistas.
Observacao direta e andlise imagens.
Observacgao participante.
Observacgao participante e andlise de entrevistas.
Pesquisa-acao.

Pesquisa-acao com grupo focal.

Pesquisa-agao e andlise de questionarios.

Pesquisa-acdo e anadlise do discurso.

Pesquisa-acdo com andlise documental, de entrevista e observacao direta.

Fonte: BRZEZINSKI, 1. Relatorio analitico. 2009.
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Quadro 4 - Tipologia de pesquisa das teses e dissertacoes (2003-2007)

(conclusao)

Tipos de pesquisa
Pesquisa colaborativa.
Pesquisa colaborativa com andlise de depoimentos.
Pesquisa colaborativa de cunho etnografico entre IES e EJA.
Pesquisa colaborativa de pesquisador com uma creche.
Pesquisa colaborativa entre pesquisador e professores do ensino fundamental.
Pesquisa colaborativa entre pesquisador e professores do ensino médio.
Pesquisa colaborativa entre Secretaria de Educacao e Universidade.
Pesquisa colaborativa e pesquisa-acao.
Pesquisa exploratéria com analise de questionarios.
Pesquisa-intervencao.
Pesquisa historica.
Pesquisa histérica e documental.
Pesquisa histérica e estudos comparativos.
Pesquisa histérica documental com andlise de entrevistas.
Pesquisa histérica com anélise documental e de entrevistas.
Pesquisa longitudinal.
Pesquisa tedrica.
Pesquisa tedrica com analise documental.
Pesquisa tedrica com observacao direta.
Pesquisa tedérica com base na hermenéutica do discurso.
Pesquisa tedrica com andlise de conteddos de imagens.
Pesquisa tedrica monografica (um autor ou um tema).

Relato de experiéncia.

Fonte: BRZEZINSKI, 1. Relatorio analitico. 2009.

A preponderancia da metodologia estudo de caso sobre as demais metodologias
é notavel no conjunto dos 574 trabalhos. Ainda: ha maior incidéncia nesse tipo de
metodologia, a medida que se considera o estudo de caso associado com os procedimentos
de observacao, andlise de questiondrios, de depoimentos e de entrevistas, de grupo
focal, andlise de imagens, entre outros tipos. A exemplo da metodologia de pesquisa
estudo de caso, a maioria das pesquisas fez uso de dois ou mais tipos de metodologias;
acredita-se que essa estratégia auxilia em uma melhor compreensao da complexidade de
aspectos da pesquisa do campo educacional. A andlise de entrevistas e de questionarios,
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apesar de usada com exclusividade em muitas producdes, quando combinada com
outros procedimentos aparecem com indice bastante elevado.

Producgodes discentes desenvolvidas mediante estudos etnograficos com o uso das
metodologias pesquisa-agdo e pesquisa participante também sao frequentes. Em 2005,
os dados revelaram que aumentou a frequéncia do uso da metodologia de pesquisa grupo
focal. Do mesmo modo, pesquisas colaborativas mostram-se concentradas em 2004 e 2005.

Continua causando espécie na equipe de pesquisadores a realizacdo no campo da
educacao e na formacgao de professores de estudos experimentais com base no aporte
positivista.

Neste balanco critico foram identificadas as frequéncias mais significativas de
tipologia de pesquisa e de procedimentos metodoldgicos, porém é preciso anunciar
que alguns tipos de metodologia, como, por exemplo, estudos comparativos e estudos
comparados tém ocorréncia quase irrelevante no conjunto das teses e dissertagoes.

Em particular, a tipificacao das metodologias utilizadas pelos autores mestrandos
e doutorandos solicita retorno do analista de conteldo aos itens, para apreender
detalhes que sao importantes metodologicamente e que nao sao descritos pelos autores
das teses e dissertacoes.

Na sequéncia, apresentam-se nos Quadros 5 e 6 os autores nacionais mais
consultados que serviram de subsidio para construir os referenciais teéricos dos 574
trabalhos, constituidos por 112 teses e 462 dissertagbes, no periodo 2003-2007,
analisadas neste balanco critico.

Quadro 5 — Autores nacionais mais consultados pelos
produtores das teses e dissertacoes (2003-2005)

Autor(a) Anos de publicacao

FREIRE. P 1963, 1976, 1982, 1983, 1984, 1985, 1987, 1988, 1989, 1990, 1992,

o 1993, 1995, 1996, 1997, 1998, 1999, 2000, 2001, 2003, 2004, 2005.
SAVIANL D 1973, 1976, 1980, 1984, 1985, 1986, 1987, 1988, 1989, 1991, 1992,

T 1994, 1997, 1998, 2000, 2001, 2003, 2005, 2006.

ARROYO, M. 1983, 1985, 1991, 1995, 1998, 1999,2000, 2001, 2005.
GATTI, B. A. 1987, 1992, 1983, 1996, 1997, 2000, 2003, 2000, 2005, 2006.
BRZEZINSKI, I. 1987, 1992, 1994, 1995, 1996, 1997, 2001, 2002, 2003, 2004, 2006.
PIMENTA, S. G. 1990, 1991, 1994, 1995, 1996, 1997, 1999, 2000, 2002, 2004, 2005.
ANDRE, M. 1986, 1990, 1994, 1995, 1996, 1997, 1998, 2000, 2001, 2002, 2004.
CANDAU, V. M. 1982, 1988, 1991, 1997, 1999, 2000, 2003, 2004.
ANTUNES, R. 1997, 1999,2000, 2001, 2003, 2004, 2003, 2006.
MIZUKAMI, M. G. N. 1986, 1996, 2000, 2002, 1996, 1996, 2002, 2004.
LUDKE, M. 1994, 1995, 1996, 1998, 2000, 2001, 2004.
FRIGOTTO, G. 1989, 1994, 1996, 1998, 2000, 2001.
GADOTTI, M 1988, 2000, 2000, 1992, 2005.
BEISIEGEL, C. R. 1974, 1982, 1992, 1996, 1997, 2002.

Fonte: BRZEZINSKI, I. Relatdério analitico.2009.
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Quadro 6 — Autores mais consultados pelos produtores
das teses e dissertacoes (2003-2005)

Autor(a) Anos de publicacao

1982, 1988, 1991, 1992, 1994, 1995, 1996, 1997, 1998, 1999, 2000,
2001, 2002, 2003, 2005.

1987, 1991, 1992, 1993, 1995, 1996, 1997, 1999, 2000, 2001, 2002,

NOVOA, A.

PERRENOUD, P.

2003, 2004.
T