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Apresenta um conjunto de reflexbes decorrentes de uma pesguisa-
diagndstico, patrocinada pelo INEPe pelo CNPq, realizadajunto as S%séries
noturnas do 1°grau, do municipio de Sio Carlos-SP, nos anos dei 989 a 1990,
e que teve como tema a questdo da qualidade do ensino para os alunos-
trabalhadores como condi¢do de democratizacdo da escola publica. Tece
consideracdes sobre o conceito de qualidade de ensino e sobre os novos
desafios para a escola dos trabalhadores, representados pelo atual processo
de qualificagéo/desqualificacao/requalificacéo da forca de trabalho, visando
fornecer subsidiospara uma resposta a questéo: por que a escola ignora a
categoria trabalho e a condicéo de trabalhador no aluno ?

Introducéo

Temos consciéncia de que esse Sstema escolar nasceu e se estruturou marcado
por interesses de classe. N&o foi montado para servir as classes trabal hadoras,
mas aos futuros dirigentes, executivos, profissonais e tedricos da burguesia.
(Arroyo, 1986, p. 18)

Um tema revela-se central na andlise da relagdo trabalho-educagdo no
ensino de 12 e 2- graus, e em especial no ensino noturno: o profundo

* Edeartigo refere-se ao Projeto Qualidade do Ensino: Qualificacdo/Desgualificagéo e Necessidades do Aluno-
Trabalhador, que integra o Programa Diagnéstico do Setor Educacional, patrocinado pelo INEP/MEC, e paraa
sua redlizacdo contou com a colaboragdo do professor Newton Ramos de Oliveira, da Universidade Estadua
Paulista(UNESP), de Araraquara, e dos seguintes alunos de graduag&o do curso de Pedagogiada UFSCar: Celso
Conti, Maria Inés C. Octaviani e Rosangela E. Cezaretti.
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desconhecimento, pela escola, tanto do trabalho, como categoria historico-
concreta, quanto do aluno, como trabalhador, "livre" vendedor de forca de
trabal ho, com plenosdireitosdecidadania. Numapalavra, evidencia-seaclara
separacao entre educagdo escolar e trabalho moderno.

Imp&e-se comprovar essa realidade e buscar-lhe uma explicagdo em face
do objetivo da andlise da questéo da democratizagdo da escola publica e, de
modo especifico, da qualidade do ensino destinado aos alunos-trabal hadores
ou pré-trabalhadores.

Para andlises pertinentes e conclusdes objetivas, importa considerar-se 0
espaco eascircunstanci asem que essesdadosforam produzidos. Asinfonnacdes
levantadas e sistematizadas em recente estudo-diagnéstico a respeito da
estrutura e funcionamento da escola publica, das relagbes e condi¢bes de
trabal ho e da prética educativo-escolar de alunos e professores das 8% séries
noturnas do 1° grau traduzem a realidade do ensino noturno de uma cidade
como S&o Carlos, bastante representativa do Estado de S&o Paul o, em termos
de indicadores econdmico-socio-culturais e educacionais, embora situando-
se acima da média nacional.

O que se verifica, pois, na escola plblica de 19 grau em S&o Carlos, no
ambito das atividades do ensino noturno, extrapolainegavel mente arealidade
local, para espelhar com bastante fidedignidade, a nosso ver, o que ocorre
nesse Estado e talvez ocorra com muito maior gravidade em outros Estados
do Pais.

A busca de explicagdes paraarealidade agui constatadané&o deve, por isso,
restringir-se a possiveis causas imediatas, locais ou conjunturais, mas apoiar-
seem categoriasde andlise que permitam o desvel amento dasrazdes| Ustorico-
concretas e estruturais que produzem essa realidade extremamente critica.
Diante disto, a questdo fundamental assim pode ser formulada: por que a
escola ignora a categoria trabalho e a condic&o de trabalhador no aluno?

Mais do que reafirmar os dados dessa realidade calamitosa — porém
abstrata, sevistaforado contexto estrutural/superestrutural e dascircunstancias
gue a constituiram —, visa-se subsidiar, nas préximas paginas, uma possivel
respostaaessaquestao, além detecer algumas consideracdes sobreaqualidade
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do ensino, como condic&o de democratizacdo da escola, e sobre 0s novos
desafios para a escola dos trabalhadores que o processo de qualificacao/
desqualificagéo/requalificagdo da forca de trabalho esta significando.

Vicissitudes do conceito e da realidade do trabalho

E inaceitavel, do ponto de vista metodol 6gico, conceber o que ocorre na
superestrutura escolar como estando imune as detenninagdes historicas do
model o de desenvolvimento brasileiro. Isto é, as vicissitudes do conceito eda
realidade do trabal ho, antes (ou a0 mesmo tempo) que acontecem narealidade
escolar, existem eexistiram no Estado e nasociedadecivil deque, comalguma
eventual e fragil autonomia, aescolafaz parte. Florestan Fernandes, em artigo
recente sobre as perspectivas histéricas da luta pela Escola Publica (1990,
p.21), ressaltava que:

A cultura da ignoréncia ndo € coisa recente, € a tentativa de afastar a massa do
povo dasociedade civil, daslutas politicas e, principalmente, daconsolidagéo do
trabalhador em classe.

Deste ponto de vista, basta lancar-se um rapido olhar para o caminho
percorrido pelo desenvolvimento das forgas produtivas e das relagbes de
produc&o em nosso Pais, dostemposcoloniaiseescravocratas (de aboligao tdo
recente!) aos nossos dias, para verificar-se que a emergéncia e a aceitagio do
trabalho livre, do trabalhador "livre" e, sobretudo, do trabalhador entendido
como conjunto, coletivo e classe, e do préprio conceito historico-concreto de
trabalho e de classe trabalhadora, foram e continuam sendo extremamente
problematicastanto no nivel politico-econémico quanto no socio-cultural. No
caso especifico da abolicdo da escraviddo, foram fatores estritamente

1 Cf., entre outros, Caio Prado Jinior. Histéria Econdmica do Brasil. S8 Paulo, Brasiliense, 36' ed., 1988;
Octévio lanni. O Progresso Econdmico e o Trabalhador Livre. In: HOLLANDA, S. B. de (Org.). Histéria Geral
daCivilizagdo Brasileira. I1. O Brasil Monéarquico. 3. Reagfes e TransagOes. Cap. VII, S. P., DIFEL, §/d. p.297-
319; e Florestan Fernandes. A Revolug&o Burguesa no Brasil. Rio de Janeiro, Zahar, 1981, 3'ed.
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econdmi cos, reforgados por desdobramentosideol 6gicos (culturais, religiosos)
gueadeterminaram e garantiram o surgimento do trabal hador livrecomoforca
de trabalho, mercadoria nova, mas jamais como participe ou responsavel
intel ectual pel o processo de producéo. Diante daexpanséo crescente dasnovas
racionalidadestécnico-sociais, queacadaetapasetornam maisindispensaveis
a aceleracdo da producéo e ao aumento da produtividade e do lucro, aceitou-
se a transformacéo do escravo em trabalhador livre. De simples meio (vivo)
de producéo, transformou-se em forca de trabal ho, fator adequado aproducgéo
de lucro.

Ao transformar o0 escravo em trabal hador livre, o que ocorre € a libertacdo da
empresa dos 6nus da propriedade de um "fator" que agora SO interessa pela sua
capacidade de produzir valor. (...) Somente quando o trabahador € livre, sua
forca de trabalho ganha a condic&o efetiva de mercadoria. E, comotal, da pode
ser comprada segundo as necessidades daempresa, isto €, da producéo delucro.
(...) E com aseparacio completaentre o trabal hador e os meios de producéo que
se estabel ece uma condicao basica a entrada da economia nacional no ciclo da
industrializacdo (lanni, gd, p. 304).

A separagcdo entre trabalho/trabalhador manual e intelectual tem se
constituido, desde asorigens, numacondi¢&o inerente ao processo de continua
subalternizacdo da maioria dos trabal hadores, proibidos de se conceber como
coletivo, como um todo solidério, como classe. Procurou-se, apesar da sua
"libertac&o", manter cada "novo" trabalhador na condic&o de cativo de seu
"novo" senhor (dafazenda, do comércio, daindustria). Dai, as organizacGes
operarias de toda a natureza trabalhista terem se constituido na suprema
afronta a0 patronato; estas mesmas organizagdes, que foram capazes, no
ambiente de extremo controle e repressdo da nascente classe trabalhadora no
Pais, depromover grevesmemoraveiscomo asde 1906,1917,1919edosanos
20.

E apartir daRevol uggo de 30 queasforgas dominantesno poder — iniciada
certa supremacia do novo capital industrial sobreo capital agro-exportador —
sdo obrigadas a reconhecer a efetiva existéncia do trabalhador e da classe
trabalhadora. As mudancas politicas consagram as transformacfes que vém
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ocorrendo no plano econémico e das relagfes entre as classes sociais. O
movimento operério amplia-se, melhora sua organizagéo, mas encontra pela
frente um Estado

...fortalecido, centralizado e atuante, com novos instrumentos e formas de

dominagdo de classe. O conflito entre capitd e trabalho, até entdo tratado pela

classe dominante s mplemente como questdo policial, passou aser tratado como
questdo politica; o Estado procurou administrar o conflito entre trabalhadores e

patr6es tomando iniciativas politicas importantes. Por um lado, criou uma

edtruturasindical corporativista, dependente e atrelada ao Estado, inspirada no

Fascismo Italiano; por outro, criou 0 Ministério do Trabalho, a Justica do

TrabahoeaCLT (Oliva, 1987, p.48).

Administrar e conter essa hova configuracgéo da luta de classes no interior
do Estado foi apreocupacdo dasnovas forgas do capital dominantes, cuidado
que se estende até os dias de hoje.

Nessascircunstancias, 0" pel eguismao” vicejou no terreno fértil dacooptacéo,
guetem sido sempre agrande armado capital e de seus prepostos no pdoer do
Estado para desestrumrar a solidariedade e as lutas operérias, tanto durante as
longas ditaduras quanto nos periodos de fugaz democracia liberal -burguesa.
Como corolério do acima exposto, a existéncia do trabalho e do trabalhador
livree, especialmente, aorganizac&o dostrabal hadoresem sindicatos (quenéo
sejammeramentebenefi centesecorporativos),emcentrai ssindicaiscombativas
e em partidos politicos foram sempre também apenas toleradas em alguns
periodos e reprimidas e desmanteladas em longos outros.

Esse comportamento das classes dominantes ndo € exclusividade do modo
deproducéo capitalistano Brasil, mas€inerente aprépriaessénciadesse modo
de producéo. N&o foi John Locke, o grande mestre do liberalismo, quem —
ao lado da defesa intransigente da igualdade natural entre os homens, da
propriedade privada, do fortalecimento do governo civil e dajustica como
garantia dessa igual dade e de sua mais importante decorréncia, a propriedade
privada— sugeriaque "nasraras ocasi 6es em que os assal ariados el evam seus
pensamentos acima de subsisténcia, a Unica espécie de acdo politica é a
insurreicdo?" (Arroyo, 1987, p.46). O direito sagrado da propriedade, dosque
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apossuissem ou viessem aconsegui-la, com um Estado zelando por suaestrita
garantia, era e continua sendo um dogma fundamental. A propriedade e a
liberdade de comprar e explorar aforca de trabalho dos "proprietarios livres"
daforcadetrabalho, ostrabalhadores, adquiriram, na histéria do capitalismo,
carater de dogma téo inviolavel e sagrado que, na Inglaterra liberal, um
Decreto de 14 de julho de 1791, dois anos apés a tomada da Bastilha,
estabelecia que qualquer coligagdo operaria constituia atentado a liberdade e
aDeclaracdo dos Direitos do Homem, passivel de punic¢do mediante multade
500 libras e a cassacgdo, por um ano, dos direitos de cidadania ativa. Esta
legislacdo foi abolida somente em 1825 (Marx, 1984, p. 280). Ure, um dos
apologetas da maguinaria e da tecnol ogia modernas, tantas vezes referido por
Marx em O Capital, ndo via nas organizagdes operérias sendo a disposi¢do
ignorante de pretender destruir as virtudes redentoras da humanidade dos
novos inventos que multiplicariam infinitamente a capacidade de produzir-se
0 bem-estar de toda a humanidade, ricos e pobres, fracos e poderosos,
indistintamente.

Fica, assim, sempre evidente, nahistoriado desenvolvimento darevolugao
burguesa em todos os paises avangados e do Terceiro ou do Quarto Mundo
gue: primeiro, ndo tém sido e continuam ndo sendo os interesses dos
trabal hadores que preval ecem como bandeiras de lutadas for¢cas burguesas no
poder; segundo, qualquer ameagca a manutencdo das taxas de lucro e a
acumulacdo do capital, aoslimites aceitaveis (do ponto de vistadas elites) dos
conflitos entre capital etrabalho e a propriedade privada se traduz por golpes
de Estado, pela implantacdo de ditaduras e pela destruico da organizagéo
operaria.

O trabalhador, tomado isoladamente como mercadoriae fator de produgdo
damais-valiae do lucro, é o que importa. O trabal hador, enquanto coletivo e
classe combatente pela sua €efetiva participagdo no controle do processo de
producdo, com as consequéncias disto decorrentes, torna-se um inimigo
mortal da "ordem", do "progresso” e da "paz-social".

Toda a histéria politico-econdmica e social recente — passando pelo
model o de substitui¢do de importacdes e de internacionalizacdo daeconomia,
pelo Golpe de 64 e pela ditadura militar, pelas chamadas "abertura gradual e
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restrita’ e "transicdo democrética’, pelos sucessivos "Planos" (Cruzado,
Bresser, Verdo, Collor I e Collor U) etc. — acrescenta novos dados para a
compreensdo desse conflito entre capital e trabalho em nosso Pais. As
contradicBesentre capital etrabal ho seagucam. Dascinzasdasuperexploracéo,
dodesemprego, do arrocho salarial, darepressdo renascem evao searticulando
as organizagdes operérias. Inicialmente, movidas por razfes estritamente
corporativas. A0s poucos e sem desprezar 0s interesses imediatos, ampliam
suaconsciénciado queconstitui eexplicaarealidade gueatodosenvolve edéo
nova configuragdo aos mecanismos de confronto. Na prética, derrubam as
barreiras das leis antigreve e anticentrais sindicais e do arrocho salaria e
estabelecem os parémetros pel os quais se conduzem na luta, que desemboca
emalgunsganhosrelativosademocraciareal, tantonolocal detrabalho quanto
nasrelagbessociaisemgeral, diversosdel es consignadosnanovaConstituicdo
de 1988. A polarizacgo do 22 turno das eleicdes presidenciais de 1989 foi
ilustrativa da ocorréncia de mudancas bastante significativas em relagdo ao
tema do trabalho e dos direitos da classe trabalhadora.

Os novos tempos ndo mais admitem o paternalismo, o providencialismo e
0 populismo, caracteristicos do tratamento dispensado ao trabalho e aos
trabalhadores no Brasil desde os anos 30. A crise atual coloca, sob muitos
aspectos, o capital numa situagdo histérica nova, que |he exige novas
estratégias. A recessdo, apretexto de Unicasaida parao combate ainflagdo —
provocada pelo model o de desenvolvimento concentrador, promovido pelas
for¢as dominantes em seu proprio beneficio —, € uma amostra dessa nova
estratégia.

Novas contradi¢fes se pdem para o trabalho e, portanto, novas estratégias
se impdem aos trabalhadores e as suas organizagfes, visando superar 0s
patamares insuportaveis a que foram algados os indices de miséria, de
espoliagé@o do trabalho, de negacdo dos minimos direitos de cidadania. A
educac&o publica de qualidade € um dentre tantos. E hora de compreender-se
o significado desse espaco de contradicfes e de luta no interior do Estado
capitalista no Brasil.

Como a escola capitalista em nosso Pais tem acolhido, ha sua organizagao
politico-administrativa e prético-pedagdgica, o trabalho e o trabalhador? O
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trabalho, como realidade abstrata, a-histérica; o trabalhador, como cidadao de
segunda categoria. Isto é, a escola acolhe, na prética, atraducéo de conceitos
de que estéo profundamente impregnadas a culmra dominante e a popular
ideologizada, no Brasil.

M esmo que se entendaaescolacomo um "subsistemasocial”, comrelativa
autonomiae | égicaprépria— derivadas de suasfungdes especificas, portanto,
eventual e parcialmente imune as conjunturas especificas das relacfes de
producdo dominantes nasdiferentes épocas—, amarcaideol 6gicacaracteristica
da peguena burguesia, que é "o horror ao trabalho manual e sobretudo ao
trabalho nafébrica’, traduz-se, naescola, pel o desprezo ao moderno conceito
de trabamo, pela discriminacdo aos filhos dos trabalhadores e aos préprios
trabal hadores. No dizer de Lettieri, € esta separagdo histérica da escola em
relagdo ao mundo da producgdo que a mantém em crénico estado de crise (In:
GORZ, 1980, p.202).

A discriminac&o do trabalhador e a separacéo da escola em relacéo ao
inundo do trabalho sfo revelados inegavelmente ao analisar-se qualquer
aspecto da organizagdo politico-administrativa e das atividades escolares:
direc8o, conselhos de escola e de classes, localizagdo das escolas, suas
condicgdes fisicas e materiais, qualificacdo erotatividade da dire¢do e do corpo
docente, contelidos curriculares e programéticos, normas disciplinares e
formas de avaliacéo, distribui¢do de vagas por periodos etc. Isto sem se falar
daindisfarcavel "expulsdo” de que sdo vitimas os trabal hadores ou filhos de
trabalhadores, no conhecido processo de seletividade escolar.

Do ponto de vista historico, a traducdo, no discurso e na prética da escola
capitalista, do distanciamento entre educacéo e trabalho foi assumindo, entre
nos, diferentesformas. No capitalismo concorrencial, quando poucosfilhosde
trabal hadoresfreqlentavam aescol a, eram-lhes destinados os saberes prati cos,
oler, o escrever eo contar, garantiade sobrevivéncia e de qualificagdo minima
para o trabalho produtivo. Na fase monopolista do capital, quando maiores
contingentes de trabalhadores chegaram a escola, a qualidade do ensino se
deteriora, reduzindo-se, namelhor das hipoteses, aum ensino profissional de
baixo nivel.
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Um fato éirrefutavel: aburguesia, por interesses de varias naturezas, num
primeiro momento, e, por pressdo das massas, em seguida, absorveu naescola
basicaum nimero cadavez maior de trabal hadores, mas, por razées de ordem
econdmicaepolitica, foi sedesinteressando quanto ao nivel desuaqualificacéo.
No idedrio e no discurso correntes, tanto no interior como fora da escola,
atribui-se freglientemente a deterioracéo da qualidade do ensino a presenca
cada vez maior de trabalhadores na escola. Faz-se referéncia aos alunos
trabalhadores em termos de alunos "cansados', "sem interesse’, "sem
responsabilidade” > 0 quendo levaem contaqueamaioriadel esrespondepela
propria sobrevivéncia e, muitas vezes, da de suas familias, e que a escola
noturnaaindaévistapor elescomo um fio de esperancaparasairem dasituagéo
em gue se encontram. A duplajornada de trabalho (na empresa e na escola),
a incompatibilidade entre os tempos de trabalho e de estudo, o trabalho
desqualificado, os salérios aviltados, a inseguranga ocupacional, a falta de
condi¢cbes de estudo a domicilio, a auséncia de perspectivas de emprego
mel hor, o espectro do desemprego e o proprio desemprego, as consequéncias
pauperizantes e desmobilizadoras darecesséo, enfim, as necessidades objetivas
dosjovens trabalhadores, anda ndo se constituem em razdes para explicar a
crise de qualidade e também ndo conseguiram sensibilizar os responsaveis
pela escola publica para mudancas profundas e radicais.

O desconhecimento e a discriminacdo flagrantes dos interesses da classe
trabal hadoranaescolaeem especial naescolanoturnarevelam-se, igualmente,
na auséncia de representatividade real dos trabalhadores, por exemplo, em
gual quer dasinstancias normativo-executivas, col egiadasou néo, daestrutura
escolar. Ignorando o trabalho moderno (na teoria e na prética), ocorre, em
todos os sentidos, também aignorancia e o desprezo, por parte da escola, por
tudo o que signifique cultura geral e técnica que interesse de fato as lutas dos
trabalhadores. A estrutura e os conteldos curriculares continuam sendo
concebidos e organizados para ndo-trabalhadores ou como se a presenca de

2 ¢f. cdia P. de Carvalho, Perfodo Noturno da Escola Pablica: educagso do jovem e do adulto trabalhador?
Congresso Estadual de Educacio — Subsidios, (2 a5 deabril de 1991), S. Paulo, Publ. daAPEDESP e AFUSE.
p.6-7.
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trabal hadoresou pré-trabamadores naescol afosse al go esporadico eocorresse
apenas como formade ostrabal hadores adquirirem os conheci mentos pensados
e adequados para as classes média e dominante.

Encontra-se ai arazdo fundamental dos sucessivos fracassos de iniciativas
oficiais de reformulacdo do ensino noturno no Estado de S&o Paulo, por
exemplo, que, nosultimosquatro acinco anos, elaborou diversaspropostasde
modificagdo daestruturae das condic¢des de funcionamento do ensino noturno
nesse periodo. Poucas dessas alternativas foram implementadas e ainda, ao
guetudo indica, com diminutarepercussdo naqualidade do ensino. Comodiz
CéliaP. de Carvalho, ndo ha até agoraum projeto que "concretize o objetivo
fundamental de examinar as possiveis trajetorias do ensinar/aprender no
periodo noturno daescolapublica" (1991, p.7), apesar de 35 % dasmatriculas
do I° grau e 67% do 2- grau situarem-se nesse periodo e 85%'dessa clientela
trabalhar e estudar numa duplajornada de trabalho, que nem a escola e nem
a sociedade reconhecem de forma objetiva e conseguiente.

Destinacéo de classe e discriminacéo do trabalho
e do trabalhador na escola

Buscar as raizes histéricas dessa destinagdo escolar, marcadamente de
classe e de discriminagéo do trabalho e dostrabalhadores, € remontar a Grécia
de A Republica de Platéo, a formagédo dos funcionérios publicos no Império
Romano, e fazer uma parada obrigatdria nesse percurso para considerar as
propostas igualitario-cristas e préticas de Coménius em sua Didética Magna
(1630). Esse reformador propugnava por uma instrugdo publica igualitéria
paratodos, acustado Estado, que nascia(renascia) dasbrumasdaldade M édia,
para tornar-se o Leviatd dos séculos vindouros. Coménius contribuiu para
explicar as origens de uma escola de classe (a burguesa, classe universal
nagquele momento). Quanto ao "horror" ao trabalho, firmou-se certamente
como consequiénciada Contra-Reformacatdlica, que seimpds duradouramente
nos paises latinos dos Velho e Novo Continentes.
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Como escola de classe, a escola capitalista aparece na cléssica obra de
Adam Smith, A Riqueza das Nagdes (1776). E concebida como escola onde
os trabalhadores, em especial os manuais, devem aprender conhecimentos
basicos de ordem geral, de extrema utilidade para as manufaturas e industrias
nascentes, mas principal mente onde devem adquirir adisciplina e as atitudes
necessarias ao trabalho coletivo, onde se habilitem a resistir as idéias de
sedicdo contra o poder e o status quo dominantes. Eratambém pensada como
uma escola compensatéria, destinada a contribuir para superar algumas das
péssi mas consequiénciasdadivisao e especializacdo do trabal ho, que o fil 6sofo
economista, apesar de apol ogeta do novo modo de producéo, reconheciacom
admiravel clarividéncia. Mas era uma escola profundamente burguesa (néo
podia ser de outraforma), para conformar os trabal hadores da classe nascente
as necessidades da classeja entdo dominante.

Um marco na constitui¢do da escola da classe capitaista é, sem divida, o
gue ocorre no contexto da revolucdo francesa, quando suas numerosas
propostas, ora avangadas, ora retrogadas, sucumbem finalmente a contra-
revolucdo conservadora que impde o modelo educacional napolednico,
centralizador eautoritario. Oslimitesimpostos ao acesso ao conheci mento por
parte dos trabal hadores, numa das propostas mai s progressi stas da época, ade
Condorcet, antecipa 0 que viria a ocorrer no século XIX, na chamada
Restauracdo, quando nem mesmo a laicidade (a0 lado da universidade,
gratuidade e estatalidade) do ensino foi respeitada: as vésperas dos eventos da
Comunade Parisou da Guerra Franco-Prussiana, aeducagdo publicafrancesa
encontrava-se novamente sob o controledo "exército de sotaina” etinhatodas
ascaracteristicasde umaescolaque apenas suportavaapresencado proletariado
entre os filhos da burguesia e da pequena-burguesia. A ndo ser a luta da
Internacional Socialista, dos pioneirosque pensaram aunidadeentreinstrucéo
e trabalho, dentre os quais se destacaram Marx e Engels, com algumas
propostas tomadas classi cas, aescolaburguesa negava, napréatica, asproprias
promessas ideais da burguesia revolucionéria (liberal-democratica). As lutas
histéricas dos trabalhadores em defesa da escola publica, a comegar pelos
esforcos realizados pela Comuna de Paris, passando pela Revolucéo Russa e
por diversas experiéncias de governos democréticos e popul ares, especialmente
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em paises capitalistas centrais, contribuiram, se ndo para aproximar as
estruturas e os contelidos escol ares darealidade do trabal ho, ao menos, nesses
paises e continentes, paragarantir auniversalidade eagratuidadedo ensino até
0s 16 ou 17 anos.

No entanto, a experiénciauniversal nos paises capitalistas demonstra que
a escolatem sido e continua sendo um fator que contribui para a hegemonia
burguesa. Antes, porque grande parte do saber, produzido pelo trabalho
coletivo dos trabal hadores e apropriado pela classe proprietéria dos meios de
producédo, sequer chega a escola ou a ela chega atrasado e obsol eto; depois
porque adesigual distribuicdo desse saber favorece claramente as criancas da
classe dominante.

As fungdes atribuidas a escola por M.F. EnguitaeH.M. Levin, emrecente
artigo (1990), embora pensadas para 0 contexto europeu, aplicam-se
adeguadamente ao que ocorre em nosso Pais:

Deum lado, aescoladeve contribuir paraareproducdo, no que lhe concerne, da
forca de trabalho requerida pela producéo e estrutura social desigual criadaem
torno desta. De outro, a escola deve legitimar ideol ogicamente este resultado,
apresentado-se como um mecanismo perfeitamente meritocratico de selecéo e
destinagdodosindividuos paraas diferentes posi¢des sociais, reconciliando cada
um com sua sorte e com seu destino, (p.96)

Essas fungdes realizar-se-iam pela submissdo das criangas e jovens a
relacdes sociais no interior da escola, que reproduzem com bastante perfeicéo
as relagbes sociais do processo de trabalho caracteristico do capitalismo.
Aprendem a submeter-se a formas impessoais de autoridade, a seguir rotinas
organizativas, a aceitar critérios de avaliagdo alheios, a enfrentar relacdes de
competicdo interindividual, a deixar que outros decidam sobre o objeto e 0
processo de seu trabal ho, a col ocar suas capacidades a servico de umavontade
situada acima das suas proprias vontades etc.

Os trabalhadores também sdo vitimas do tratamento supostamente igual,
dispensado atodos os alunos, e que |hes asseguraria as mesmas possibilidades
de éxito, "namedida em que este dependeria essencial mente das capaci dades
pessoais e do esforco individua" (1990, p.96).
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Comoutraspalavras, R. Dale (1988, p.29) diziaalgo similar, ao afirmar que
a escola capitalista cabe:

Fortalecer o processo de acumulagéo do capital, contribuir para o fornecimento
de um contexto socid favoravel a acumulagéo do capital elegitimar de alguma
forma o modo dominante de produc&o.

A primeiradessas fungbes — "promover o capital com novos membros da
forca de trabalho que possuam os niveis apropriados de conhecimento e
habilidades" — deixaacadadiade ser umaquestéo que preocupaosdonosdos
meios de producdo, tanto nos paises avangados como no Brasil, dadas as
caracteristicasdamodernadivisao do trabal ho eaconsequiente desqualificagdo
da maioria dos trabal hadores.

No plano ideol 6gico-politico, a segunda fungdo é de interesse muito mais
atual eimediato parao capital, amedidaque cresgcam, nachamadademocracia
liberal-burguesa, as possibilidades de livre expressdo e livre pressdo dos
jovenstrabal hadores sobre o mercado detrabal ho. Naverdade, seisso ocorrer,
interessariaao capital livrar-se dessa pressdo: osjovens naescola— deixando
de pertubar o contexto socia favoravel a acumulagdo do capital e ainda
expostos a formas de socializagdo compativeis com a manutencdo daquele
contexto — poderdo ser uma importante moeda de troca, nas mdos da classe
proprietéria, no pacto socia a ser "negociado” com os trabalhadores.

E, entretanto, é na terceira funcdo, a de legitimar o modo dominante de
producdo, isto €, no terreno da hegemonia, que parece verificar-se 0 maior
interessedo capital em relacdo aescola, hegemoniaque, nadirecdo gramsciana,
se define como sendo:

...0 predominio obtido pel o consentimento antes que pdaforgade umaclasseou
grupo sobre outras classes; e € obtida através das variadas formas pelas quais a
sociedade civil operaparasol dar,diretaou indiretamente, asestruturas cognitivas
e afetivas pelas quais 0s homens percebem e avadliam arealidade social (Femia,
Apud Dale, 1988, p.30).

No caso brasileiro, em especial, a funcdo escolar legitimadora do modo
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dominante de producéo parece acontecer, sob alguns aspectos, de forma
bastante diversado que ocorre nos paises quetornaram efetivasauniversalizacdo
e a gratuidade escolares por 10 a 12 anos. As condi¢cbes de nosso
desenvolvimento econdmico-politico e cultural fizeram da escola uma
instituicdo claramente reforcadora da hegemonia burguesa: primeiro, pelo
mecanismo da exclusdo que ainda hoje afeta 20% da populagéo, impedidade
entrar naescol a; segundo, pel 0 acesso precério eexpul sdo precoce de 50% dos
seus alunos antes de compl etados dois anos de escol arizagéo; e, terceiro, pela
prépriaqualidade do ensino destinado aos al unostrabal hadores, particularmente
aos mai s necessitados, que freglientam o periodo noturno. De modo anélogo
ao que a ideologia dominante oferece como explicacdo para 0 Sucesso ou
insucesso no mercado de trabalho, 0 ndo-acesso a escola, a expul séo precoce
e a desqualificagdo do saber adquirido sdo atribuidos a responsabilidade
individual de cada crianca, de cada adolescente ou de suas familias.

Democr atizacao escolar e qualidade do ensino noturno

A democratizagdo da escola pressupde (e deve poder contribuir para) a
democratizagdo real, econémica e politica da sociedade. Esta é uma licdo
ensinada pela histéria, por mais que se considere a escola como um aparelho
superestnitural, tradicional mente distanciado do mundo do trabalho e imune
aosimpactos imediatos das mudancas nasrel acbes de producéo, isto tanto por
sua origem quanto por sua relativa autonomia especifica.

O grande desafio do estudo-diagnéstico que empreendemos foi buscar a
concretude do conceito de qualidade da pratica educativo-escolar dos alunos-
trabalhadores ou pré-trabalhadores. Afirmamos como pressuposto da

3 A respeito desta Ultima idéia, Cf. Mario A. Manacorda, Marx y |a pedagogia de miestro tiempo. Guerrero
(México), USPUAG, 9/d, p. 9-10 e 125-135 (A Cortez anuncia traduggo do original italiano para este ano de
1991); Ritmou Pena Castro,A escola como (re)produtoradosaber. S. CarlogUFSCar, 19883, (texlomimeografado),
p.9 e ss. e Mariano F. Enguila. A face oculta da escola: educacgo e trabalho no capitalismo. P. Alegre, Artes
Médicas, 1989. p.231 ess.
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democrati zagdo escolar ndo tanto o acesso universal dostrabal hadoresaescola
nem sua permanéncianaescolaatéo fim do 1°ou do 2°grau (por mais que isso
sgja indispensavel), mas o funcionamento dessa instituicdo em moldes a
responder adequadamente asdemandas que ostrabal hadores, comoindividuos
e como classe, |he fazem cada vez mais diante das exigéncias postas por sua
inserc&o no mundo do trabal ho.

No curso dessa investigacdo reforcamos nossa convicgdo de que o que
ocorre na escola depende muito menos da acdo individual ou de grupos no
interior da prépria escola do que de um conjunto de fatores que transcendem
em muito o &mbito escolar. Neste sentido, cabe enfatizar o peso que o modelo
econdmico extremamente concentrador vigente e as condi¢oes e relacdes de
trabalho de 2/3 dos trabal hadores brasileiros exercem sobre as possibilidades
de acesso efreqiiéncia destes a escola e de seu eventual proveito das atividades
escolares. Osdadosrecol hi dossobrerendimento, repeténciaeevaso escolar
no ensino noturno de Sdo Carlos e do Estado de S&o Paulo s&o uma
demonstracédo irrefutavel do que acabamos de afirmar. O aumento de 27%
para48 % no indice de evasdo escolar ("auto-reprovacao” antecipada) nas 5%
séries noturnas, no periodo de 1981 a 1986, no Estado de S&o Paulo, se
correlacionado com as conseqiiéncias da recessdo econdmica desse periodo,
especialmente sobre o valor médio dos ganhos do assalariado paulista,
dificilmente admitiria outra explicagdo que nao a do fator socio-econémico
pesando prioritariamente sobre o que ocorre na escola dos trabal hadores.

Essaconstatacéo — quereforcatantosestudosjaconhecidos, masquedeve
ser continuamente relembrada para ndo cairmos em utopias ou idealismos
estéreis e reforcadores do status quo — revelaalgo mais. Nos quadros de um
model o econdmico — que situa o Brasil, de acordo com relatérios do Banco
Mundial de 1989 e da UNICEF de 1990, como o 1- colocado quanto ao
Produto Nacional Bruto, entre 131 paises pesgui sados, mas, ao mesmo tempo,
como o 6° colocado quanto aos maiores Undices de evasdo escolar, numa
amostra de 112 paises — mantém-se um sistema escolar cada vez mais
invadido pelos trabalhadores, que, entretanto ostensivamente, os ignora e
discrimina como tais. Se somarmos a isso a indigéncia fisico-materia e
cientifico-técnica da maioria das escolas noturnas e as condi¢bes de
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desvalorizagdo do trabalho docente pelas politicas oficiais de qualificacéo e
sobretudo deremuneracéo sal arial dostrabal hadoresem educacéo, reforcaremos
a conclusdo de que a qualidade do ensino noturno para os trabalhadores € um
sonho derealizag&o aindamuito distante. Sem essaqualidade, ademocratizagéo
da escola, mesmo que se multiplique por trés o indice de acesso ou o tempo
de fregUéncia escolar, ndo ser4d mais que uma falécia utilizavel contra os
interesses dos proprios trabalhadores e subalternos.

Quanto ao desconhecimento pela escola (ensino noturno do trabalho
moderno e do trabalhador no aluno que bravamente teima em frequenté-la,
sabe-se que, até a Revolucdo Burguesa, somente as classes proprietarias
serviam-se, parasuaformacao, deinstitui¢des que, pelaterminologiaatual, se
aproximavam do que denominamos escola. A escola do povo eraado oficio,
era a escola do artesanato. Como diz Manacorda,

...durante milénios, a oposi¢do ndp existiu entre escola e escola, entre escolae
ndo-escola. Ou, paraempregar umaexpressao quase marxiana, aescolasitua-se
frente ao trabalho como néo-trabal ho, e o trabalho situa-se frente & escola como
nao-escola. (...) asclassesprodutoras® jamais conheceram, isto é, jamaisexistiu
para elas um lugar que fosse exdusivo para as criangas e para osjovens, (5/d,
p.127).

DaRevolugéo Francesaaosnossosdias, com rarosmomentosexcepcionais,
a escola visou garantir fundamentalmente a formacéo das elites e das classes
meédias, especial mente nos paises periféricos.

Sempre que ostrabal hadores, cadavez em maior nimero, forgam as portas
da escola e tomam assento em seu interior, a resposta é a organizacdo de
sistemasduplosdeensino, como t&o bem ilustrao caso francésexaustivamente
demonstrado na literatura, ou tém sido a cristalizacdo e a perpetuacéo das
estruturas que sempre serviram a burguesia e a pequenaburguesia, como é o

# Classes produtoras agui é sindnimo de classes trabalhadoras. Na linguagem corrente, no Brasil, a denominagéo
tem sido utilizada para denominar a categoria dos empresérios, especialmente os grandes empresarios nacionais
e transnacionais.
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caso brasileiro. A realidade tem sido muito mais grave para os interesses das
camadas ndo-proprietéariasetrabal hadoras, quando seusfilhos séo empurrados
parao periodo vespertino (0 matutino é reservado paraos"melhores" alunos)
e especialmente para o periodo noturno. Ali, a experiéncia de educagdo dos
trabal hadoresresume-se quase exlusivamente aaulasexpositivas, emflagrante
descaso com o fato amplamente reconhecido pelo corpo docente e pela
administragdo escolar de que 0 cansago e 0 Ssono s&0 amarcamais saliente do
alunado desse periodo.

Nem a "positividade" do trabalho, nem o fato de o estudo ser uma forma
especifica de trabalho e nem, tampouco, o fato de os trabalhadores, apesar de
tudo, ainda procurarem aescolatém sido suficientes para animar propostasde
mundancga nas estruturas, nos curriculos, no calendario e nos contetidos que
contribuam paraaformacdo do homem onilateral, polivalente e contemporaneo
de seu tempo.

Qualificacdo, desqualificacéo, requalificacdo e 0s novos
desafios para a escola dos trabalhador es

Dadas as premissas que fundamentaram nosso estudo/diagnostico, algumas
consideracOes merecem ser feitas sobre mudancgas no processo e nas relagoes
de producéo atuais. Mais do que novos registros ou explicagdes — obra de
especialistas — , observemos algumas interpretagfes desse campo
extremamente pol émico, com suas possivei s consequiéncias sobreaqualificagéo/
desgualificagéo/requalificagdo do trabalho e do trabalhador. Uma adequada
compreensao desta temética constitui-se num dos pontos de partida
fundamentais para se pensar na organizacdo da escola dos trabalhadores.

O recente artigo de Vanilda Paiva, "Producdo e Qualificagdo para o
Trabalho" (In: Franco/Zibas, 1990, p.95-122), possui 0 mérito derastrear um
conjunto significativo de estudos e pesquisas, ho @mbito da sociologia do
trabal ho e da sociol ogia daeducagéo, nos paises deindustrializacéo avancgada,
sobre:
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1) ascondigdes concretas do trabal ho nas unidades produtivas e astransformactes
ocorridas na tecnol ogia empregada e suas conseqiiéncias sobre o trabalho; 2) a
maior ou menor necessidade de qudificagdo da forca de trabalho diante do
processo de mecanizacdo e automacdo (p.97).

Apb6s um quadro esguematico das quatro principais teses relativas a
questéo da qualificacéo daforca de trabalho (desqualificacdo; requalificacéo;
polarizacéo dasqualificagtes; qualificacdo absolutaedesqualificagcdo rel ativa)
e apbs a apresentacdo de uma elucidativa sintese das pesqguisas e estudos que
sustentam algumas teses, Paiva conclui que:

...parte dadiscussio arespeito dastendéncias gerais desencadeadas pelarapidez
e caracteristicas da mudanca tecnoldgica esta encerrada. Concretamente esta
eliminada a tese da desqualificacdo tendencia da forca de trabalho, defendida
por Braverman e muitos outros. E esta € uma conclusdo a que somente as
pesqui sas dosanos 80 puderam chegar. (...) Asdemaisteses continuam naordem
do dia(idem, p. 110-111).

Importa ressaltar, antes de tudo, a extrema heterogeneidade tanto dessas
mudancas quanto das interpretacfes a respeito delas e de suas decorréncias
para a educacao/formac&o dos trabal hadores.

Por outro lado, deve-se registrar que para outros autores, alguns deles
também pesqui sando arealidade em foconosanos 80, atese dadesqualificagao
tendencial da forca de trabalho ndo estaria eliminada. Ao contrério, estaria
acentuando-se de forma crescente.

Tomando o termo qualificagdo como equivalente em nivel ou grau de
complexidade do trabal ho, que ndo pode ser facilmente medida, mas queseria
passivel de estimacgdo, Enguita (1989, p.232) afirma:

Apesar destas dificuldades, existeja uma notével abundancia de pesquisas de
todo género cujo denominador comum é ter mostrado que, contrariamente a
crencacomum, se houve defato umatendénciagera aolongo do século, estafoi
a degradacéo do trabalho (Bright, 1958; Braverman, 1974; Freyssenet, 1977,
uma ampla revisio é feita por Spenner, 1985). (...) E preciso acrescentar,
entretanto, que a irrupgao das chamadas novas tecnol ogias ndo s transformou
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0 panorama, mas pareceter propiciado umaintensificacdodatendéncia, dadasua
capacidade para mangar e processar informagao, tomando assim desnecessario
gue o fagam os trabal hadores (Carey, 1981; Silvestri, Lucasiewicz e Einstein,
1983; Leontief e Duchin, 1986; Levin e Rumberger, 1988).

Acrescenta, em seguida:

Sem necessidade de entrar aqui neste debate, é suficiente sublinhar que mesmo
as visdes mais ctimistas ndo vao aém da hipotese de que vao aparecer novos
empregos qualificados ou do argumento de que alguns empregos tomam-se
desqualificados, mas outros sobrequdificados (coisa de que ninguém duvida,
mas a questéo é em que proporgdes se combinam os dois subtipos de evolugéo
e ndo ha muitas dividas de que a primeira domina sobre a segunda).

O quereconhece o autor € que houve, de fato, nos paises industrializados,
uma inequivoca evolugdo na qualificagdo dos trabalhadores e que, como
consequéncia, correm em paralelo e com sentidos opostos

...a desqudificacdo do trabalho € uma crescente qualificacdo dostrabal hadores.
Jovens que saem da escola com uma formag&o cada vez mais elevada véem-se
obrigados a ocupar empregos escassamente desafiantes, se ndo smplesmente
embrutecedores. As capacidades adquiridas na educacdo formal — por outros
meios — ndo podem ser aplicados nos postos de traba ho que foram divididos,
fragmentados, rotini zados e desprovidos de autonomia. As esperancas traduzem-
se em frustragBes (Idem, p.233-234).

No que concerne ainda a qualificacdo da forca de trabalho, o processo de
producdo capitalista apresenta, para o autor, perspectivas contraditorias:

Por um lado tende a sua desqualificacao, j& que esta diminui seu custo e assenta
asbasesde seu melhor controle; por outro, requer umaformacdo multilateral que
permita ao trabalhador trocar de tarefas e de posto de trabalho sem custos
adicionais ou minimizando-os (1989, p.230).

A versatilidade no trabalho € universalmente aceita. As transformagdes
conduzem a mudangas tanto nas caracteristicas dos postos de trabalho como
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na sua substituicdo. A ocupacado de um posto de trabalho ja néo tem carater
permanente. As contratacfes tendem a ser temporérias. Dada a mobilidade
ocupacional, cada trabal hador ocupara durante sua vida cada vez mais postos
de trabalho, entremeados por freqlentes periodos de desemprego. As trocas
seréo de empresas, de ramo e de setor.

Ramon P. Castro, ao analisar arelagado entre tecnologia e trabalho (1988b,
p.11-12), assinalaqueaformacapital" dasnovastecnologiasimplica, por um
lado, a separacéo entre trabalho fisico e intelectual, e, por outro,

...umatendénciapermanente adesqualificacéo do trabal ho maquinizado eoutra
tendéncia a requalificagdo seletiva do pessoal que programa, regula e decide o
gue, como e quanto produzir. (...) A relaco tecnologialtrabal ho apresenta um
outro aspecto, o da relagdo trabalho/ensino. A dualidade implicita no processo
de adaptacdo dos trabalhadores aos novos meios de trabalho (mecénicos,
elétricos, eetronicos, robdticos etc), isto é a dupla tendéncia a desqudificagdo
e a polivaéncia (polivaléncia exigida dos préprios desqualificados) coloca a
necessidade objetiva de uma instruggo minima adequada.

Analisando as varias concepgdes de qualificagdo/desqualificagdo, o autor
lembra que:

Para alguns, Marx teria exagerado a tendéncia a desqualificag@o. Para outros,
pelo contrario, a sua previso serve de modelo para representar os efeitos do
avango tecnol égico, em termos de desquaificacdo massiva (Braverman). Para
osterceiros (Suzanne de Brunhoff e outros), as tendéncias adesqualificacdo e a
requdificagdo configuram um quadro ou processo complexo, cuja anadlise ndo
pode esquecer o cardter de classe da divisdo técnica do traba ho (Idem, p. 12).

Referindo-se as capaci dades humanas requeridas pel o trabal ho decorrente
da adoc¢éo de novas tecnologias, o autor conclui que:

...0s trabalhadores ligados aos processos modernos sdo “intercambiavels’,
facilmente substituiveisdevido asmplificacdo do seu conhecimento profissional,
0 que sgnifica necessariamente desqualificagdo, dgnifica polivaléncia O
carater polivalente das capacidades reunidas por estes traba hadores € como o
reverso da desqualificacdo das fungbes segmentadas. A desqualificacdo do
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trabalho em "migalhas’ implica em simplificag@o (outros dizem banalizac&o)
das competéncias exigidas para realizé-1o, o que ndo eqliivale a auséncia de
competéncias gerais exigidas ao operario de processo. (...) A proliferagdo de
competéncias smplificadas dase junto com a €litizaggo de fungbes de dta
qualificagdo, (...) E aformaem que sereproduz hoje a dicotomiaentre conceber/
dirigir e executar/obedecer (1989, p.7).

Essas multiplas e extensas citagbes confirmam a compl exidade da questéo
€, a0 mesmo tempo, revelam importantes pol émicas no campo especializado,
onde ainda é pouco significativo o niUmero de pontos de acordo geral.

Para encerrar, uma dltima reflex&o de Claus Offe (1990, p.17-18). Suas
observagdes, se ndo vém em apoio a opinido de Enguita, por exemplo, e de
autores por ele citados em defesa da tese da desgualificagdo tendencial do
trabalho e da forga de trabalho, langam fundadas dividas em relacdo a
suposic¢do de uma elevagdo geral da qualificagéo:

O fato de que nos anos 60, na Republica Federal da Alemanha, os problemas
surgidos no mercado de trabalho puderam ser minorados ndo através da
qualificagdo daforcade trabal ho nacional, mas através daimportacdo répida de
forca de trabalho estrangeira com pouca qualificagdo, oferece argumento para
que levantemos novas dlvidas sobre a suposicéo de uma elevacéo gera da
qualificacdo. Além disso, verificou-se que o nivel de qualificagdo exigido num
setor, num ramo ou numafabrica depende apenas de modo muito frouxo do nivel
redizado de progresso tecnoldgico nessas unidades de producdo e de seu
equipamento concreto em capita fixo (ver Baethge et al., 1973, p, 73).

Diante da multiplicidade de interpretagdes do que ocorre em relagdo a
qualificacdo e a desgualificacdo dos postos e da forca de trabalho, em
conseguiéncia das mudancas que se efetivam nas relagdes de producéo e das
novasrel agcdes tecnol ogia/trabal ho, no capitalismo em geral e no contexto dos
paises desenvolvidos, resta perguntar-se sobre 0 que e como ocorrem essas
mudancas e com quai s consequiéncias em paises subdesenvolvidos ou emvias
de desenvolvimento (extremamente desigual) como o Brasil.

Autores acreditam que as conclusdes dos pesquisadores validas para 0s
paises industrialmente avangados encontrariam eco em paises periféricos,
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como o Brasil, dadaarecente passagem deste por processosdeindustrializacdo
relativamente acelerada e de internacionalizacdo de sua economia,
acompanhados de forte penetracdo da microeletronica e da informética nos
mais variados setores (Paiva, 1990, p. 106).

A ausénciadeestudosempiricosaprofundados sobre o tema, no Brasil, ndo
permite, entretanto, sendo levantar hipotesesaesperade eventual comprovagao.
Neste estudo-diagndstico, deu-se prioridade a uma hipétese de trabalho que,
de modo geral, pode ser entendida nos marcos da tese da polarizagcdo das
qualificacbes, isto é, trabalhou-se com a hipétese de uma generalizada
desqualificacdo do trabalho, combinada com uma restrita qualificagdo. Isto
ndo exclui as diferentes formas de requalificagcdo, sgja por mudancas nos
postos detrabalho, sgja por sua extingdo. Especial mente nos anos 80 e nesses
16 a 17 meses dos 90, quando a recessdo combinou-se com altas taxas de
inflac8o, a hipo6tese que serviu de diretriz para este estudo teve e tem altas
chances de ser verificada, preferencialmente a outras acima referidas.

A constatacdo quase unanime entre os pesquisadores e estudiosos de uma
altataxade desemprego ou de extingdo de postos de trabal ho, tanto em paises
avancados como em desenvolvimento no curso da proxima década, parece
corroborar, no caso especifico do Brasil, essa escolha.

Quanto aessarealidade, que hojeatinge cruamente milhdesdetrabal hadores
brasileiros, lembremo-nosdo alertaquefaz Adam Schaff, em suarecente obra,
A Sociedade Informatica. Embora dizendo falar de futurologia socio-politica
(préximos 20 ou 30 anos), afirma:

O primeiro problema importante decorrente danovarevolugdo industrial €o de
COmMO assegurar a manutencao de um exército de pessoas estruturalmante
desempregadas, que perderam seus empregos em conseqiiéncia da automagdo
e da robotizagao da producdo de servigos (1990, p.27).

O autor prevé dificuldades para os paises industrializados e uma situagéo
extremamente grave, "quando ndo inteiramente trégica', para os paises
subdesenvolvidos.

A nova revolucdo (da informética ou da microeletrénica) reduziria de
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formasignificativa a demanda de trabalho humano (estaidéia € decorrente em
grande numero das pesquisas arroladas por Paiva e Offe em seusartigosacima
referidos). Citando empresariosjaponeses e uma instituicéo cientifica estatal
canadense, Schaff chama a atengéo para os indices de perda de emprego que
dever&o ocorrer no Canada e em empresas do Japdo, em consequiéncia da
automagao. Essesindicesvao de 25 % parao Canadaa 100 % paraas empresas
japonesas até o final do século. Nos EUA, nesse mesmo periodo, perderiam
emprego um total de 35 milhdes de trabalhadores. Em Nova Y ork, um terco
das pessoas ja ndo encontra emprego e, em Chicago, esta situagdo atinge
metade da populacdo trabalhadora. E a situagdo dos negros é ainda mais
dramética.®

Na nova sociedade, a ciéncia assumira cada vez mais o papel de forca
produtiva. O que serddo trabalho? O que sera das classes sociais, em especial
da classe trabalhadora? Que mudancas sofreréo as nocdes de trabalho e de
classe social ? Eis algumas questdes col ocadas por Schaff.

E horade seperguntar, retomando o sentido maisampl o deste estudo: quais
os desafios que as transformagdes do mundo do trabalho estéo lancando em
direcdo a escola real ou idea dos trabalhadores? Que novas exigéncias se
impdem aos trabalhadores em termos. de uma cultura geral filosofica e
cientifico-técnica; da compreensdo dos principios gerais que fundamentam a
produgdo moderna; do dominio de saberesrelativos ao mundo do trabal ho; da
capacidade de comunicagéo, organizagaéo etomadade deci sdes; dahabilitacdo
intel ectual e estéticaedo desenvolvimento de suas potencialidadesindividuais,
enquanto jovens e adol escentes?

Novamente a resposta a essas questdes exige que ndo se perca de vista a
realidade politica, social, econébmica e cultural do Pais, além do perfil do
sistema educacional brasileiro, em especial 0 destino a classe trabal hadora.

5" Asmudancastecnol 6gi cas aindand mostraram todo o seu al cance. M uitas previsdes sobre osimpactos sociais
indicam quenoinicio do século XX| aprodugdo tota dos paisesindustrializados seraresponsabilidade de apenas
uns 10% da populagdo ativa. Dagui aumadécada — segundo o estudo de uma Centra Sindical Européa (Gorz,
1988: 147), a populagdo ativa estara dividida em trés segmentos: 25% trabalhadores permanentes, protegidos
ecom dtos salrios, 25 % trabal hadores periféricos, com empregos precérios, baixos salérios e 50% desempregados,
semidesempregados e excluidos." (CASTRO, 1989: 4).
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Este € um corolario especifico daquela realidade. Dizendo de outro modo, a
situacdo da classe trabalhadora, com todos os seus dramas e desventuras,
espel ha-se nasituagdo do sistemaescolar quelhe é destinado, mormente nado
ensino noturno. O atraso em que seencontrao trabal hador brasileiroemtermos
de direitos politico-sdcio-econémicos e culturais reflete-se na realidade desse
ensino. Todos os indices eindicadores que caracterizam a pobrezae amiséria
de mais de 2/3 dapopulagéo da 9% ou 10* economia do mundo capitalistatém
correspondéncia nos indices de acesso, permanéncia, evasdo, reprovacao,
assincroniasérie-unidade, absenteismo, inadequacdo curricular, arrocho salarial
dos docentes, discriminagdo do aluno-trabalhador, caréncia de recursos
fisicos, materiaisedidéticosetc., que compdem o quadro de sombrasdo ensino
destinado prioritéria e quase exclusivamente aos trabalhadores e filhos de
trabalhdores.

Acrescentem-se ans Nossos perversos indicadores socio-econdmicos a
inflacdo, arecessao e as mudancas na economia que tendem arequerer menos
trabal ho assalariado e menor qualificagdo para a maior parte dos assalariados
e teremos um pano de fundo ainda esgarcado dos desafios que se pdem para
a construcdo da escola — com qualidade — dos trabalhadores.

Sabemos, por outro lado, que a democratizagdo da escola (ai incluida a
questdo da qualidade), como a democratizagdo da sociedade — politica e
sobretudo econdmi co-social—, maisdo queinvengao, promessaou CoNcessao
das classes dominantes, serdo sempre conquistas de pressdes popul ares.

Apenas para exemplificar, no caso brasileiro, o ensino nohirno, regular,
supletivo ou de alfabetizacéo e pds-alfabetizacdo dejovens e adultos existe,
antes de tudo, porque a realidade scio-econdmica continua impondo aos
filhos dos trabalhadores o seu ingresso cada dia mais precoce no mundo do
trabalho. O ensino noturno, portanto, ndo é umaescolha: éaunicaalternativa
de que pode lancar mdo o trabalhador, na tentativa, em grande medida
frustrada, de conciliar duasjornadas: ado trabalho eado estudo. Por outrolado,
0 ensino noturno somente existe por ser fruto de lutas histéricas dos préprios
trabal hadores. Conquista precéria como precéario é o emprego, o saéario, a
saude, a moradia e a vida dos que o freglientam e muito mais dos que ndo
puderam a ele ter acesso ou nele permanecer. Para um nimero razoavel de
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adolescentes (que poderia frequent&lo durante o dia), é consegiiéncia da
incapacidade do poder publico de expandir a rede fisica escolar. Este fato
soma-se as préticas pedagogicas discriininatorias da prépria escola contra 0s
alunos "fracos' para empurra-los ao ensino noturno, apds considera-los
incébmodos até para o periodo datarde.

Se esta conquista dos trabal hadores se revela hoje uma calamidade, ndo é
culpa dos trabalhadores em geral e nem mesmo, fundamentalmente, dos
trabal hadores em educagdo que se ocupam do ensino noturno: basicamente é
um dos resultados da auséncia de democracia real em todos os niveis e do
proprio model o de desenvolviinento concentrador deriquezas implementado
no Pais. Apesar da precariedade inaceitdvel da organizagdo escolar e dabaixa
qualidade do ensino noturno, edosimensos obstacul os que dificultam o acesso
aele— o cansago, adistancia, afome, ainsegurancaetc. — osjovenseadultos
trabal hadores obstinadamente insistem em freguienté-|o.

A necessidade e a vontade dos trabal hadores contrastam com afalécia das
garantiaslegaisdagratui dade universal edaigual dade de acesso, permanéncia
e aproveitamento escolar: a grande maioria dos adolescentes e adultos
trabal hadores necessitados da educagdo fundamental permanece proibida de
entrar na escola ou de nela permanecer. Entretanto,

Esse enorme contingente de individuos aos quais o direito a instrucdo foi
sistemati camente negado, ao longo de toda a histdria, tem reivindicado o pleno
exercicio da cidadania, exercitando-a de forma cada vez mais ativa, através da
crescente participagao nos movimentos sociaise politicos. Este étalvez o maior
testemunho de que aeducagdo é um processo socia maisamplo e que muitasdas
experiéncias educativas de vastos setores das classes traba hadoras passam ao
largo das experiéncias propiciadas na ingtituicdo escolar, isto €, desenvolvem-
se no proprio processo de trabalho, nos movimentos sociais, nas demais
ingtituicBes da sociedade (associagles, sindicatos, partidos etc.) (Manfredi,
Sguissardi e Siqueira, 1989, p.3).

Revelando o quanto arealidade social é contraditériae o quanto a questéo

educacional depende da capacidade de luta dos proprios trabal hadores, foi na
escassez de vagas, na propriedade do ensino e na insuficiéncia da escola
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publica em atender suas demandas que grupos populares foram buscar
estimulo para projetos educativos concebidos e mantidos por eles préprios
junto a igrejas, comunidades eclesiais de base, associagdes comunitérias,
sindicatos, partidos etc.

Forjou-se m uma "rede" paraela de projetos de educacdo popular,
contemplando a alfabetizacdo dejovens e adultos, creches comunitarias, educacdo
parao trabal ho, educacdo sindical e politica, educacdo paraasalde, e todauma
gama variada de préticas educativas relacionadas direta ou indiretamente aos
movimentos sociais rurais e urbanos (1bidem).

Ao mesmo tempo em gue a educagéo tem contribuido paraa acumulagao,
paraareproducéo dasrel agbes capitalistas dominantes e para alegitimacdo da
hegemoniade classe, aescolatem sido, asvezes, e deverasé-lo cadavez mais,
um instrumento na luta pela emancipagéo e hegemonia daclasse trabal hadora.

Particularmente, quanto as consequiéncias das mudangas no processo de
producéo ouno mundo do trabal ho, valeressaltar entre outras: a) aincorporagéo
crescente da ciéncia no processo produtivo; b) a constituicdo de complexas
hierarquias, cujasrel acbesde poder sdo dedificil captagao; c) adesqualificacéo
crescente e a extingdo/substituicéo dos postos de trabalho, por um lado, e a
requalificaco e a polivaléncia, de outro.

Ao mesmo tempo em que essas profundas mudangas séo introduzidas de
forma crescente e acelerada nas relagbes socio-produtivas, ao lado da
desqualificagéo dotrabal ho, sdo exigidasdostrabal hadoresnovas qualificagtes
baseadas em capacidades |6gico-analiticas, capacidades mais globais para
desenvolver um ndmero variado de fungdes, capacidades e conhecimentos
sobre |6gica socia e politica, que governam a producéo e a sociedade como
um todo (Arroyo, 1990, p.15). Além disso, os trabalhadores, nao
individualmente, coletivamente, avangam na consciéncia de seu poder de
classe sobre os impactos da ciéncia e da tecnologia na producéo e na propria
sociedade e se posicionam cada vez mais de forma coletiva e resoluta sobre
essa realidade (Idem, p.13).

Em recente estudo sobre a definicéo do estatuto pedagdgico do ensino de

ha
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2- grau (1991, p.5-6), Paolo Nosdlla reforga este tema, sublinhando que a
automatizagao daproducéo e amodernatecnol ogia, a0 lado dadesqualificacdo
dostrabal hadores, criam novos oficios e exigem novas qualificagdes. Entretanto
afirma que se os traba hadores ndo quiserem smplesmente se adaptar aeles
(preparacéo parao "mercado detrabal ho” versus preparacéo parao "mundo
do trabalho"), mas assumir sua diregéo, deles se exige:

...iniciativae criatividade, capacidade detraba har cooperativamente em grupo,
habilidade paraaformacao mituano préprioloca detrabalho, competénciapara
avaliar o produto de seu trabalho e para tomar medidas visando melhorar sua
qualidade e dominio de técnicas de plangamento e organizagdo do trabalho.
(Idem, p.5).

Este conjunto de mudangas tem repercussdo no surgimento de novos
saberes paratodos ostrabal hadores e ndo-traba hadores. A escola, aeducagéo
escolar dostrabal hadores, jan&o pode reduzir-se ao ler, ecrever e contar. Os
novos saberes sdo mai s abstratos, no sentido de que exigem umahabilidade de
pensar mais abstrata.

Dai, a natureza politécnica da educacdo escolar, que deve contemplar "o
estudo cientifico dos diferentes setores da producdo (‘principios gerais e
cientificos de todos os processos de producdo’)” (Nogueira, 1987, p. 113). A
proposta de Marx, a qual a autora esta se referindo, acrescentava ainda a
gprendizagem de saberes-fazeres propriosdos diversosramosindustrias, isto
€, 0 "mang o dos instrumentos el ementares de todos os ramos industriais.”

M. F. Enguita refere-se & formacéo polivalente,

... que capacite para desempenhar uma familia de empregos qualificados e,
sobretudo, para compreender as bases gerais, cientifico-técnicas e sicio-
econdmicas da produgdo em seu conjunto; que relinaa aquisicao de habilidades
e destrezas genéricas e especificas com o desenvolvimento de capacidades
intelectuais e estéticas; que unifique, em definitivo, formacao tedrica e prética
(1988, p.51).

Independentemente das teses que se defenda diante da redlidade das

56 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.73, n.173, p.30-62 , jan./abr, 1992



transformagfes pel as quai s passao mundo do trabal ho, algumasexigénciasou
demandas para a escola destinada aos trabalhadores séo cada vez mais
consensuai sentre os que se ocupam do estudo dasrel agdestrabal ho-educacéo.

Considerando o conjunto dos trabalhadores, empregados ou vitimas do
"desemprego estrutural”, ha unanimidade quanto a vérias exigéncias em
relacdo asuaeducagdo no ambito escolar, que setraduzem por multiplase, por
vezes, equivocas expressbes como "educacdo geral cientifico-técnica’,
"abrangente", "abstrata", "polivalente", "flexivel", "capacidade de
comunicacdo e de pensar estrategicamente” etc.

Diante do fato de que o conhecimento técnico relevante é normalmente
obtido na prética do trabalho assalariado, autbnomo ou de outras formas
"alternativas' deproducéo e sobrevivéncia, daescolaexigem-secadavez mais
aguel ashabilitagbes que devem ser de suaquase exclusivacompeténcia, como
servigo publico.

Relembrando Manacorda, cujo pensamento tem amiude orientado nossos
passos neste estudo, 0s operarios modernos ou contemporaneos de sua época
deveriam poder dominaratécnica, amecanicabasi ca, osprincipiosfundamentais
do processo produtivo, reivindicar direitos, participar davida democréticaetc.
Deveriam ser capazes de participar da luta pela reapropriacdo do saber sobre
0 processo de producéo, que adivisdo do trabalho e a desqualificagdo tendem
aconfiscar otrabalhador cadavez mais. Trata-se de capacidade de apropriacéo
dos conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e politicos — instrumentos
indispensaveis a suapropria emancipacao. A nova culturadeve ser concebida
como um "conhecimento tedrico-prético, conhecimento e uso de novos
instrumentos de producdo e comunicagdo entre os homens." (1986, p.60).

A construcdo dessa escola, a0 mesmo tempo em que se luta pela
democratizacdo da sociedade, apresenta-se como um desafio a ser enfrentado
com plena consciéncia de que as resisténcias de parte das classes dominantes
serdo inevitaveis. A burguesia sempre manteve o controle sobre o processo
produtivo. Para tanto, o controle do conhecimento cientifico sempre foi um
dos seus trunfos fundamentais. A ndo ser dentro dos limites de seu interesse,
ndo permitira que os trabal hadores se apropriem daquilo que para ela € uma
mercadoria com crescente valor de troca no processo de producéo atual.
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Diante disto, ndo existem muitas alternativas para os trabalhadores,
especialmente para os trabal hadores na educacdo: impde-se a luta articulada
com as demais lutas dos trabalhadores por todos os direitos fundamentais da
cidadania, pela mudanca do modelo econémico concentrador, pelamudanca
e controle das condicdes erel agdes de trabal ho etc. E nestadiregso que aponta
o dertade Apple:

Essas lutas locais nas escolas e agéncias do Estado precisam ser conectadas a

1 utaspor j ust icaecondm icae polit icalevadas por outrosgrupos organ izados, tais
como trabal hadores nas fabri cas e escritdrios, mulheres que estéo comegando a
seorganizar em escritériosou lojas, paisdasminorias, e assm por diante. (1989,
p.143, 145 e 183)

Os desafios para 0 ensino hoturno estdo postos e em aberto, mas seu
enfrentamento e superagéo pressupdem a necesséria e urgente superacdo do
desconhecimento, pela escola, do trabalho e do trabalhador no auno.
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Waldemar Sguissardi e Bruno Pucci, doutoresem educacéo, sdoprofessores-
adjuntos do Departamento de Educagdo da Universidade Federal de Séo
Carlos (UFSCar).

This research supported by INEP and CNPq during 1989-1990, deals with
learning quality ofyoung workers that study at night. It covers the eighth
grades of the elementary Schools of the municipality of Sio Carlos, in the State
of SBo Paulo. It is an inquiry on democratization ofpublic Schools, through
thisquestion:  Whydoesnoctumalschooldisconsider laboras the determinam
component of this working-student profde ? The article develops the concept
of teaching/leaming quality in general, and particularly emphasyses the
educational challenges for workers in an accelerate qualification/
unqualification/requalification process.

On presente un ensembl e de réflexions provenantes d'une recherche-
diagnostic appuyéepar | 'INEP et le CNPq, réalisée aux 8amesseriesduleur
degrédescoursdu soir, alamunicipalitéde Sdo Carlos-SP, danslesannécs
1989 et 1990, recher che qui aeu comme sujet la qualitéde 1'enseignement
pour lesétudiants-ouvriers, comme condition dedémocratisation del 'école
publique. Onfaitdesconsi dérationssurleconceptde" qualitéd'enscignement”
etsur lesnouveaux défispour | ‘écoledesouvriers, representes par leproces
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de qualification/disqualification/réqualification de laforce de travail, pour
offrir des subsides a la réponse de la question: pourquoi 1'école ignore la
cathégorie "travail" et la condition "d'ouvrier" chez Vétudiant?

Presenta un conjunto de reflexiones decurrentes de una investigacién
diagnostica patrocinada por e INEP y por ei CNPq, realizada junto a las
octavas series nocturnas dei 1-grado, dei municipio de SanCarlos-SP, enlos
anos de 1989y 1990, y que tuvo como tema la cuestén de la cualidad de
ensenanza para los alumnos y trabajadores como condicién de la
democratizacion de la escuela publica. Aborda consideraciones sobre ei
concepto de "cualidad de ensenanza " y bajo los nuevos desafios para la
escueladelostrabajadores, representados por elactiial proceso de calificacion/
descalificacion/recalificacion de la fuerza del trabajo, objectivando
proporcionar subsidiospara una respuesta a la cuestion: por qué la escuela
ignora la categoria "trabajo "y la condicion de "trabajador " en e alumno ?
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