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Idéias e debates

A ESCOLA BRASILEIRA E A ESTABILIDADE
SOCIAL*

ANISIO TEIXEIRA
Diretor do I.N.E.P.

Nédo é facil dar, em uma sO palestra, descricdo suficiente-
mente exata da situacdo educacional brasileira e indicar os prin-
cipais aspectos que mostram como e quanto ela € pouco satisfa-
téria. Em todo caso tal é a minha tarefa, hoje, aqui, e vou bus-
car cumpri-la como me for possivel. Tomaremos em cada um
dos niveis do ensino — primario, médio e superior — os fatos
que nos parecem mais significativos, buscando interpreta-los a
luz de uma compreensdo ampla da funcdo de todo o sistema de
educacdo, a fim de caracterizar-lhe as tendéncias e indicar as
correcOes acaso mais recomendaveis. A educacdo, sendo um pro-
cesso de cultivo ou de cultura, ha de ser sempre algo em perma-
nente mudanca, em permanente reconstrucdo, a exigir, por con-
seguinte, sempre, novas descrigdes, analises novas e novos trata-
mentos. Como a agricultura, como a medicina, a educacdo esta
em permanente transformacdo, ndo sé em virtude de conheci-
mentos novos, como em virtude de mudancas decorrentes da pro-
pria dindmica da sociedade.

A situacdo educacional brasileira apresenta-se como uma
pirdmide, em que a base ndo chega a ter consisténcia e solidez de
tdo ténue que é, logo se afilando, mais a maneira de um obelisco
do que mesmo de uma piramide. Tal aspecto manifesta-se desde
a escola primaria.

Para uma populacdo escolar de 7 a 11 anos de idade, num
total de 7 595 000, a escola primaria acolhe 4 921 986, ou sejam
cerca de 70%  Destes, porém, encontram-se no 1.° ano 2 664 121,
quando ali s6 se deviam encontrar 1 600 000 (grupo de idade de
7 anos), no 2.°, 1075792, quando ai se deviam achar 1 500 000,
no 3.°, 735116, onde deviam estar outros 1 500 000, no 4.° e 5.°
anos, 466 957, quando ai deviam estar 1480 000; sO este fato ja
afila singularmente a piramide, conforme se pode ver no gréfico,
que ora apresentamos, das matriculas por séries nas escolas bra-
sileiras de nivel primario, médio e superior.

* Conferéncia pronunciada no Clube de Engenharia.
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O grafico revela quanto ndo esta sendo cumprida a fungdo
precipua da escola primaria, que ¢ a de ministrar uma cultura
basica ao povo brasileiro. O ensino primario se vem fazendo um
processo puramente seletivo. A énfase esta no puramente. Com
efeito, embora o préprio ensino primario deva contribuir para
uma primeira selecdo humana, ndo é esta a sua finalidade preci-
pua. Se todo éle passar a ser um processo de selecdo, isto €, de
escolha de alguns, destinados a prosseguir a educacdo em niveis
pos-primarios, estara prejudicada a sua funcdo essencial.

Ora, ai temos o primeiro aspecto pelo qual se verifica como
e quanto o ensino primario vem sendo desvirtuado. Consideran-
do-0 puramente preparatorio as fases ulteriores da educacdo, des-
cuidamo-nos de organiza-lo para efetivamente atender a todos os
alunos, seja qual for a capacidade intelectual de cada um, e vimos,
ao contrario, mantendo a velha organizacdo seletiva de escola
propedéutica. O caracteristico da organizacdo das escolas para
finalidade seletiva € o menosprezo as diferencas individuais, ou
a utilizacdo das diferencas individuais apenas para eliminar 0s
reputados incapazes. A escola fixa 0s seus graus ou séries de
ensino, os padrdes a que devem atingir os alunos capazes de seguir
0 curso. Os que ndo se revelarem capazes, sdo reprovados, tor-
nando-se, ou repetentes, ou excluidos. Nessa organizacdo cabe
ao aluno adaptar-se ao ensino e ndo o ensino ao aluno. Nada
mais legitimo, se a escola visa realmente selecionar alguns alunos
para determinados estudos. E nada mais ilegitimo, se a escola
se propde a dar a todos uma habilitagdo minima para a vida, a
promover a formacdo possivel de todos os alunos de acordo com
as suas aptiddes. N&o sera necessario estender-me mais sobre
a matéria, pois as reprovag0es macicas no ensino primario, res-
pondendo pelo numero de repetentes e, em parte, pelas desercdes,
demonstram que esta e, realmente, a organizacdo do ensino prima-
rio. No préprio Distrito Federal, as reprovacdes, no ensino pri-
mario, chegam a ser de mais de 50%

A organizacdo da escola primaria como escola seletiva e pro-
pedéutica justifica uma porgdo de fatos, que seriam julgados pelo
menos surpreendentes se tal ndo fosse a sua organizagéo.

Primeiro, justifica a desordem por idades na matricula. A
escola primaria recebe na primeira série e, depois, nas demais,
alunos de todas as idades entre 7 e 14 anos. Se a escola fosse
organizada para a educacdo basica, todos sentiriam o que importa
ndo comeca-la na época prépria, ndo somente pelo tempo que o
menino tera perdido, como porque as diferencas de idade preju-
dicam o tipo de organizacdo da escola primaria, destinada a todos.
Esta escola € mais do que qualquer outra, e exatamente porque €
para todos, uma escola organizada por idades. Vai, na primeira
série, sem impor qualquer padrdo seletivo, educar criancas de 7
anos, com seus interesses, seus gostos e suas aptiddes. Receber,
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na primeira série, meninos de 8, 9, 10 e até mais anos sera toda
uma desordem, salvo, repito, se a escola ndo fosse a escola de
educacdo basica, mas um curso preparatdrio a outra escola mais
alta.

Como ela se vem fazendo, realmente, um curso preparatorio,
professores e diretores aceitam, sem discussdo, a desordem de
Idades, que aflige a organizacdo das séries escolares, prejudican-
do-a no seu espirito e na sua eficiéncia.

A segunda conseqliéncia da organizagdo seletiva da escola
primaria € a possibilidade de ser ela reduzida em tempo e em
objetivos educacionais. Desde que seu proposito seja seletivo
por um lado, e preparatorio por outro, pode-se reduzir a mesma,
cada vez mais, a um adestramento para 0s exames e sobretudo
para 0 exame da entrada na escola seguinte. O ensino assume,
entdo, cada vez mais, carater informativo, limitando-se a mini-
mos de habilidade e a uma esquematizacdo taxindbmica de conhe-
cimentos formais necessarios aos exames.

A desordem na matricula por idade, sucede, assim, a desor-
dem dos horarios letivos, reduzidos ao minimo, com 0s turnos, que,
em muitos casos, ja ascendem a quatro por dia! Numa tal es-
cola, esta claro, nada mais se faz do que adestrar 0s meninos
numa alfabetizacdo sumaria e, depois, treinad-los para os exames
de minimos conhecimentos formais, considerados necessarios a
promocado seletiva e, por ultimo, ao exame de admissdo ao ensino
secundario.

Se ndo tivéssemos o proposito democratico de dar as massas
uma boa educacdo préatica para a vida, mas, apenas, o de selecionar
0os melhores para lhes oferecer uma educacdo de elite, diria que
a nossa escola primaria esta procurando cumprir a sua missao.
E a questdo seria, apenas, se 0 estd conseguindo. Levam, real-
mente, 0s seus metodos a escolha dos melhores para o ensino mé-
dio e superior de que precisamos? Tenho as minhas sérias du-
vidas e, por elas, chego até a convic¢do do contrario.

Com efeito, o tipo de adestramento, aparentemente intelec-
tualista, que a escola primaria experimenta fazer ndo chega a
ser seletivo sequer das boas inteligéncias tedricas. N&o direi que
tais inteligéncias ndo cheguem a aproveitar-se do ensino, mas,
mesmo para este tipo de inteligéncia, os estudos puramente for-
mais podem ser prejudiciais. Realmente, as inteligéncias que
se ajustam ao ensino formal sdo as de certo tipo médio, excessi-
vamente plastico e passivo. Os verdadeiramente capazes sao
desencorajados, e a grande maioria dos de outro tipo de inteli-
géncia — artistica, plastica, pratica — € destruida. Assim,
creio que a propria capacidade seletiva da nossa escola primaria
ndo é a melhor para o ensino posterior ao primario de que precisa
a nossa sociedade e que o0 nosso estagio de desenvolvimento esta
a exigir.
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Logo, mesmo como escola seletiva, o espirito com que a
escola priméaria vem buscando selecionar ndo nos parece o mais
recomendado para a conjuntura que estamos atravessando.

A realidade, porém, é que a escola primaria ndo pode ser
simplesmente seletiva, mas precisa de cuidar seriamente dos alu-
nos de todos os tipos e todas as inteligéncias, que a procuram —
e que até obrigatoriamente a devem procurar — para lhes dar
aquele lastro minimo de educacéo, capaz de nos estabilizar e dar
a nacdo as necessarias condicdes de gravidade e responsabilidade.
Quebrados os obices a unificacdo democratica do povo brasileiro,
percorre, com efeito, todas as suas camadas, e sobretudo as mais
baixas, um impeto de ascensdo social a que sO a educacdo podera
dar ordem e estabilidade. A ordem e a estabilidade numa socie-
dade democratica sdo mantidas por critérios conscientes de va-
lor e hierarquia. Tais critérios ndo se adquirem por meio de
adestramento para exames, formais, mas por uma lenta impreg-
nacdo que a familia e a classe promovem, e a escola, quando,
como as duas primeiras, se faz forma de vida em comum, com
atividades de participacdo e de integracdo, também pode promo-
ver. Ora, como a familia e a classe, em rigor a classe, pois a
familia € sempre um aspecto da classe, esta vivendo, pelos pro-
prios deslocamentos sociais causados pelo progresso econdmico
do pais, um periodo de intensa mudanca, ndo consegue a classe,
por isto mesmo, a transmissdo pacifica dos seus padrfes, deixan-
do, assim, de operar como forca estabilizadora suficiente.

Fica, portanto, a escola. Se ela ndo se fizer a transmissora
de padrdes de habitos, atitudes, praticas e modos de sentir e julgar,
as forcas liberadas pelo progresso material lancardo os individuos
a uma corrida de ascensdo social, tanto mais desordenada e cao-
tica, quanto menos preparados tiverem ficado para tais promo-
cOes, situacdo que ndo é afinal sendo a que vimos, presentemente,
registrando no pais.

A escola primaria devera, assim, organizar-se para dar ao
aluno, nos quatro anos do seu curso atual e nos seis a que se deve
estender, uma educacdo ambiciosamente integrada e integradora.
Para tanto precisa, primeiro, de tempo: tempo para se fazer uma
escola de formacdo de habitos (e ndo de adestramento para pas-
sar em exames) e de habitos de vida, de comportamento, de traba-
Iho e de julgamento moral e intelectual.

* * *

Uma vez alcancado o tempo necessario, para o0 que todos os
esforcos devem ser feitos, a organizacdo da escola, em termos de
escola-comunidade, com um curriculo de aprendizagem por par-
ticipacdo, ndo é dificil, embora exija abundantemente material
de ensino e de trabalho e professores preparados de forma mais
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acentuadamente profissional, — tudo bem diverso do que vimos
atualmente fazendo. A escola se organizard como um local de
atividades adequadas as idades, dentro de trés setores, que se
conjugardo entre si, mutuamente complementares e integrados:
0 do jogo, recreacdo e educacdo social e fisica; o do trabalho, em
formas adequadas a idade; e o do estudo, em atividades de classe
propriamente ditas.

Os préprios conjuntos de edificacbes escolares compreende-
riam, sempre, prédios para as atividades de classe, ou "escolas-
classe", para as atividades de recreacdo e jogos, ou ginasios e
campos de esporte, para as atividades sociais e artisticas, ou
auditérios e salas de musica, danca e clubes e para as atividades
de trabalho, ou pavilhGes de artes industriais, além de bibliote-
cas e dos demais espacos necessarios a educacgdo integral.

A didatica dessa escola obedeceria ao principio de que as
atividades infantis, predominantemente ludicas, evoluem natu-
ralmente para o trabalho, que é um jogo mais responsavel e com
maior atencdo nos resultados, e do trabalho evoluem para o estu-
do, que é a preocupacdo mais intelectual de conduzir o trabalho
sob forma racional, sabendo-se porque se procede do modo por
que se procede, e como se pode aperfeicoar ou reconstruir esse
modo de fazer. Quando esse interesse intelectual se desenvolve
bastante para se tornar uma atividade em si mesma, teremos 0
intelectual, o cientista, o pesquisador e o pensador, que irdo
constituir os corpos especializados da nacdo para o seu desen-
volvimento cultural e cientifico.

Nessa escola primaria, a idade é o elemento fundamental de
graduacdo e classificacdo, organizando-se as séries com progra-
mas de atividades escolhidas a luz dos interesses e impulsos dos
varios grupos em cada idade, com as diversificacdes decorrentes
dos diferentes quocientes intelectuais. Dai constituirem-se 0s
grupos quase sempre de duas idades: 7/8 na |.% série, 8/9 na
2.% série, 9/10 na 3.% série, 10/11 na4 série, 11/12 na 5.% série
ou I.° complementar e 12 13 na 6.% série ou 2.% série comple-
mentar.

Estendido o tempo da escola priméria pelo dia letivo com-
pleto e pelos seis anos minimos de estudos, teriamos a possibili-
dade de reorganiza-la para a educacdo de todos os alunos e néo
apenas dos poucos selecionados. Para isto seriam necessarios
0 enriquecimento do curriculo pela forma antes recomendada e
a formacdo de magistério adequado. Temos, quanto a ultima
tarefa, a da formacdo do magistério, a experiéncia das escolas
de enfermeiras e das escolas de servico social. Deveriamos ele-
var as escolas normais a categoria profissional dessas duas esco-
las, ndo direi para torna-las de chofre de nivel superior, mas
para acentuar-lhes o espirito de formacdo nitidamente profissio-
nal. Antes, porém, do curriculo novo e do novo professor, teria-
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mos de alterar a propria ordem ou estrutura da escola primaria,
a fim de que deixe de ser apenas seletiva e se faca formadora
e educativa.

Para tanto, antes de tudo, importa ordenar e regularizar a
matricula por série e por idade, a fim de organizar-se o programa
por idade, suspender-se o regime de reprovacgOes e dar-se o devido
nimero de lugares para os alunos da 5.% série e, depois, da 6.
série, series novas pelas quais se estendera a escola primaria. '

* * *

Desse mundo do ensino primario — algo informe e desor-
denado, compreendendo presentemente escolas estaduais, conges-
tionadas e funcionando em dois, trés e até quatro turnos de ma-
triculas, escolas municipais, com instalagbes geralmente inade-
quadas e com professores despreparados, e escolas particulares
livres, todas ou de simples alfabetizacdo ou de carater, como
vimos, propedéutico e seletivo — passamos ao mundo do ensino
médio.

A transicdo tem algo de um salto. N&o é apenas um novo
nivel, mas um novo reino, ou, entdo, a entrada definitiva no
reino da educacdo seletiva. Como a marcar a violenta transfor-
macdo, ha que registrar o ritualismo que caracteriza a nova es-
cola. A licenca de organizacdo, de programas, de métodos e
de escolha de magistério do ensino primario € substituida pelo
formalismo mais estrito e por verdadeira inflexibilidade de or-
ganizagdo. Distribui-se por cinco ramos esse ensino: 0 secun-
dario, de carater nitidamente intelectualista, o técnico-industrial,
0 agricola, o comercial e o normal ou pedagogico.

Teoricamente, o0 secundario seria propedéutico ao ensino
superior, e os demais, de carater profissional, destinados ao pre-
paro dos quadros de nivel médio de técnicos para a inddstria, o
comércio, a agricultura e o magistério primario. Na realidade,
porém, todo esse ensino médio se vem fazendo propedéutico ao
ensino superior, contentando-se com 0 Seu preparo para se iniciar
no trabalho ativo apenas aquele grupo de alunos que, ndo con-
seguindo adaptar-se a rigidez dos seus padrdes, acaba por aban-
donar o curso ou dele ser excluido pelas reprovacdes.

Para confirmar essa observacdo, basta atentar no declinio
progressivo da matricula ao longo das séries, conforme se vé
no grafico anteriormente apresentado. Dos 230 000 alunos da

1 Vide a pag. 155, desta Revista, o documento de trabalho elaborado pelo
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, para planejamento desse pro-
grama de ordenacdo e desenvolvimento da escola primdaria para seis anos de
estudo. Nota-se, no documento, que o Ministério tomou uma posicdo de pro-
gramar a educacdo primdria para todos na zona urbana e de elevar a 70% no
minimo a matricula da zona rural. Dai apresentar numeros mais reduzidos
guanto a necessidade de matricula nas escolas.
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série inicial do primeiro ciclo, atingem ao quarto ano 95 000. E
dos 88 000 do primeiro ano do segundo ciclo, apenas 42 000 al-
cangcam a terceira série. Destes, logram atravessar a barreira
do vestibular ao ensino superior pouco mais de 20 000.

No ensino médio, depois do estabelecimento da equivaléncia
dos estudos entre o ramo secundario e os ramos ditos profissio-
nais, ou sejam comercial, técnico-industrial, agricola e normal,
temos algumas novas tendéncias a assinalar. Embora o secun-
dario continue a ser o ramo dominante, com 537 000 alunos no
1.° ciclo e 82 000 no 2.° ciclo, ja sdo 92 000 os que fazem o 1°
ciclo nas escolas médias ndo secundarias e 110 000 os que nelas
fazem o 2.° ciclo, isto €, numero superior em cerca de 30 000 aos
matriculados em colégios classicos ou cientificos.

Os segundos ciclos dos cursos comerciais € normais caminham
para terem matricula equivalente a do segundo ciclo do secun-
dario. Sera interessante examinar se esse acréscimo de matricula
corresponde a um real desejo de realizar o curso profissional de
nivel médio, ou se estdo apenas procurando tais cursos porque
sdo mais faceis do que os de colégio.

Em todo caso, trata-se de uma nova tendéncia que deve ser
observada com cuidado. Todos os cursos medios profissionais
sdo de natureza mais pratica do que os dos colégios, tendo, a par
disto, professores de mais baixo preparo que os do secundario,
podendo, caso a maioria dos seus alunos procurem 0 ensino su-
perior, ser responsaveis pelo fraco indice de preparo revelado
pelos candidatos nos exames vestibulares.

Chegados, afinal, ao ensino superior, registra-se, entdo, algo
de surpreendente: cessam quase as reprovagbes. O ensino supe-
rior € o menos mortifero dos periodos escolares. Quase todos o0s
seus alunos acabam por graduar-se. NA&o sera isto mais uma
comprovagdo do carater propedéutico de todos 0s graus que O
antecedem? A passagem no vestibular eqliivale a uma sagracao:
s0 com muito "esforco” o aluno dai em diante escapara a gra-
duacéo.

Nao se diga que assim deve realmente ser e que, assim, por
certo, também acontece nos paises ja desenvolvidos.

A situacdo na América do Norte, para citar o pais de nosso
continente em que € mais intensa a fé na capacidade de promocéo
social pela educacédo, o quadro é bem diverso. Veja-se a situacao
americana: em cada mil habitantes dos EE. UU. de 7 a 13 anos,
todos terminam a escola elementar e 910 entram na escola
secundaria aos 14 anos, 750 terminam o 1° ciclo de trés anos
{Janior High School) aos 16 anos, 620 terminam o 2.° ciclo (Sé-
nior High School) aos 18 anos. Entram na Universidade 320
e terminam o "College" (4 anos) 140. Destes, 27 graduam-se
"Masters" e 3,5 atingem o doutorado (8 a 9 anos de estudos uni-
versitarios).
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Pelo grafico anexo, pode-se ver quanto é crescente a aspira-
cdo do povo americano por mais educacdo. O processo, entre-
tanto, eleva, cada vez mais, o nivel educacional de todo o povo,
ficando a fungdo seletiva como um dos corolarios e ndo o aspecto
primacial da educacdo. Cada um dos graus se faz, cada vez mais,
formador e ndo apenas selecionador ou propedéutico.

Com efeito, a educacdo é um processo de estabilidade social
e apenas secundariamente de ascensdo social.

E pelo éxito na sua missdo formadora que a educacdo se
constitui uma forca estabilizadora e pela capacidade de encorajar
0S mais capazes a prosseguir em seus estudos, que se faz uma
fronteira de oportunidades para o progresso individual e a as-
censdo social e, como tal, uma forca de renovacdo. As duas
funcOes da escola — a de estabilidade e a de renovagdo — devem
ser cumpridas, mas sem se prejudicarem. O -equilibrio entre
elas € uma condicdo de boa saude social.

Seja 0 ensino primario, seja o médio, seja o superior, des-
tinam-se, primordialmente, a transmissdo de certo nivel de cul-
tura indispensavel a vida das diferentes camadas sociais e, deste
modo, a manté-las estaveis e eficientes. Por outro lado, porém,
como o regime de classes, em uma democracia, € um regime aber-
to, com livre passagem de uma classe a outra, a escola facilita
que 0s mais capazes de cada classe passem a classe seguinte. E
esta, porém, por mais importante que seja, uma funcdo suple-
mentar da escola e ndo a sua funcdo fundamental. Se for des-
viada deste mais importante objetivo, a escola deixard de exercer
a sua funcdo primordial, que é a de ser a grande estabilizadora
social, para se fazer até uma das causas de instabilidade social.

Podera parecer isto algo de reacionario. Na realidade nédo
0 €. A educacdo escolar € uma necessidade, em nosso tipo de
civilizacdo, porgue ndo ha nivel de vida em que dela ndo preci-
semos para fazer bem o que, de qualquer modo, teremos sempre
de fazer. Deste modo, a sua funcdo € primeiro a de nos permi-
tir viver eficientemente em nosso nivel de vida e somente em
segundo lugar, a de nos permitir atingir um novo nivel, se a
nossa capacidade assim o permitir. Se toda educacdo escolar
visar sempre a promocdo social, a escola se tornara, de certo
modo, repito, um instrumento de desordem social, empobrecendo,
por um lado, os niveis mais modestos de vida e, por outro lado,
perturbando excessivamente 0s niveis mais altos, levando-lhes
elementos que, talvez, ndo estejam devidamente aptos para o
novo tipo de vida que a escola acabou por lhes facilitar.

Palavras duras essas, sem divida, mas temos de dizé-las,
pois 0s paises subdesenvolvidos sdo 0s que mais rapidamente se
deixam perder pela miragem da educacdo como exclusivo pro-
cesso de promocdo social. E este sera, sem ddvida, o mais grave
defeito de todo o nosso sistema escolar. Fazendo-se, como se



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

14

LLL-N ]

o0 #E"¢

AGRRIE

L LDl L

oO0 dwvett

oca gt

S8 ‘cEEN

1. BT ]

000 Evitf

Foe MET

TI0REEY

D0z g

o %GOl
o

o

by A_ %ot
-4 wac
] e
= L

= % &%
z %21
[-3

“ %S
[ ]

- Y LD
bl nee
L8

g

m %G
- b
r h -

. t_ll_-_:._:." %2

LR L)

LI-R A1)

T1 8§ v 448 fm\&\

. LB THS wibmie i

[P/ ILE BEERITLLT)

R LLN)

% O Ot
" 003
e O 01
WO
% a0l
* 0 01
ul &
wlé
% %L
L
Gt
w3
E -4
%" 2%
3 Ok
L |

% d'2

%sLe

TISYYg ON & 'V'S1 SON O¥YOVONaQd vd AWNTOA T OYSNELXT

FIS

TIG3I%E

FOENELRYAEA  FOONDE WOR WM WONME MG w3 PYINIAITJ

PRITGY



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 15

vem fazendo, um simples sistema seletivo, a escola, ajudada pelo
carater democratico de nossa populacédo, esta-se constituindo num
processo de desorganizacdo da vida nacional, deixando nas ati-
vidades fundamentais da sociedade somente os que ndo se podem
educar e levando todos os que logrem qualquer éxito em seus
cursos, mais formais do que eficientes, a condicdes de vida em
que ndo vao ser mais produtivos, mas apenas conduzir existén-
cias mais amenas, senao parasitarias.

Temos examinado, em nossos estudos, este aspecto da escola
brasileira sob varios angulos. Hoje, desejamos apresenta-lo,
mais uma vez, a luz da verdadeira finalidade da escola. Ha como
que o esquecimento da funcdo por exceléncia estabilizadora da
educacdo e o exagero da funcdo de promotora do progresso
individual.

Como explicar tal fendbmeno em uma sociedade, sob outros
aspectos, tdo conservadora como a sociedade brasileira?

Para entrarmos na analise mais aprofundada desse fend-
meno, devemos apreciar certos fatos fundamentais do ensino
brasileiro e acompanhar a sua evolucdo nos ultimos 30 anos.

* * *

Até as alturas de 1925, o ensino brasileiro caracterizava-se
por um ensino primario de razoavel organizacdo, embora de pro-
porcdes reduzidas, atendido em sua maior parte pela pequena
classe média do pais, seguido de modesto ensino secundario, pre-
dominantemente de organizacdo privada, e de umas poucas es-
colas superiores divididas, como a escola secundaria, mas em
proporcdo bem diversa desta Ultima, entre o patrocinio oficial e
o privado. O Estado ou o Poder Publico mantinha o ensino
primario, escolas-padrbes de ensino secundario, escolas técnico-
profissionais, destinadas aos poucos elementos do povo que aten-
diam ao ensino primario, e algumas escolas superiores profis-
sionais.

Para dar idéia das proporcbes desse ensino bastard indicar
as matriculas globais em 1927: no ensino priméario, para uma
populacdo em idade escolar estimada em 4 700 000, encontravam-
se nas escolas cerca de 1 780 000; no secundario, para uma po-
pulacdo em idade escolar de 4 350 000, o numero de alunos néao
excedia de 52 500; no ensmo técnico- proflssmnal os alunos atin-
giam a cifra de 42 000;2 e no superior, em todo o pais, estudavam
cerca de 12 500.

Como se Vvé, a educagdo escolar existente nao penetrava pro-
fundamente nenhuma grande camada popular e se caracterizava,

2 Note-se a alta matricula relativa nesse ensino em comparacdo com a
matricula atual a pag. 11.
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perfeitamente, como uma educacdo da elite, eufemismo pelo qual
significamos o fato da educacdo nao atingir senao os filhos de
pais em boa situacdo econémica na sociedade.

Toda sociedade sobrevive a custa de um minimo de educacgéo
que permita aos pais de certo nivel social manter nesse nivel
social os préprios filhos. No inicio deste século, embora o pa-
triarcado rural ja se achasse em desagregacdo, a nova sociedade
mercantil emergente e que o sucedera, guardava ainda os moldes
velhos de educacdo para as profissdes liberais, que vinham, de
certo modo, satisfazendo as suas ambicdes ainda eivadas do vito-
rianismo caboclo do tempo da monarquia. Na década de 20 ¢é
que comeca a ebulicdo politica e social, que deflagra, afinal, na
revolucdo de 30, e com a qual ingressamos em um periodo de
mudanca, mais caracterizadamente representado pelo desenvol-
vimento da industrializacdo na vida nacional.

Como se comportou, durante o referido periodo, 0 nosso sis-
tema educacional? Até que ponto se modificou para atender as
novas necessidades do pais? Estas tém sido as questbes que
agitaram e continuam a agitar o debate em torno dos problemas
do ensino brasileiro.

Dois pontos poderdo nortear a nossa analise: carater ou
natureza do ensino necessario ou bastante para a sobrevivéncia
da sociedade agrario-mercantil de antes de 30; e reconstrucdo
indispensavel desse ensino para atender aos imperativos do novo
estagio da vida nacional, assegurando-lhe a estabilidade e o pro-
gresso. Desejariamos mostrar como ndo bastaria expandir o
sistema arcaico e ornamental do ensino de antes de 20, mas re-
construi-lo em novas bases, para atender, ndo ja apenas a impe-
rativos de sobrevivéncia de uma elite, e sim a imperativos de
formacdo de todo um povo em vigoroso processo de mudanca de
civilizacéo.

Que temos feito, entretanto, até hoje? Temos, dominante-
mente, expandido o sistema velho de educacgdo, destinado origi-
nariamente a formacdo de uma elite letrada ou profissional libe-
ral para a vida politica, burocratica e profissional do pais e, sé
acidentalmente, temos atendido as exigéncias do novo tipo de
vida da nacdo brasileira.

Sem desejar estender-nos sobre matéria que ja examinamos
em outros trabalhos, vejamos rapidamente os fundamentos dessa
afirmacéo.

Antes de 30, o sistema educacional da elite brasileira, como
ja acentuamos, era um sistema particular de ensino secundario,
de carater académico e intelectualista, com veleidades de imita-
cdo do sistema francés de ensino, seguido das grandes escolas de
profissbes liberais, estas, em sua maioria, publicas e gratuitas.
Para o povo, havia uma certa quantidade de lugares nas escolas
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primarias publicas, de onde poderiam estes poucos alunos se
dirigir as escolas normais e técnico-profissionais, estas mantidas,
em sua quase totalidade, pelo poder publico e, portanto, gratui-
tas. Com estas escolas, por dizé-lo, populares, o Estado recon-
ciliava a sua consciéncia democratica, ferida pela gratuidade do
ensino superior, destinado quase exclusivamente a elite.

Ao entrar o pais em sua fase de mudanga correspondente a
industrializacdao, o renascimento de energias e de esperangas, que
acompanha tais processos de transformacao, deflagrou uma pro-
cura insofrida por educacdo escolar, pois essa educacdo se fazia
indispensavel as novas oportunldades de trabalho que a vida en-
trou a oferecer, ndo s6 diretamente, em virtude de novos tipos
de trabalho industrial inaugurados, como, sobretudo, pelos novos
servicos que o enriquecimento publico veio a criar, com 0 surto
industrial e urbano e o crescimento consequente da classe média.

Para atender a busca assim intensificada de educacgdo, nao
estava o pais aparelhado, pois o modesto sistema existente nao
se propunha resolver o problema da formacdo das novas classes
de trabalho, emergentes do surto industrial, mas, apenas, a ilus-
trar com certas tinturas profissionais os elementos ja perten-
centes as pequenas classes superiores e medias e que encontravam
em suas proprias classes todos os estimulos e condicdes necessa-
rias a sua formacdo propriamente dita.

Por isto mesmo, a educacdo secundaria e, sobretudo, a su-
perior, era uma educacdo de tempo parcial, servida de professo-
res eminentes, mas, em sua maioria, de cultura geral, relativa-
mente pouco especializados, o que dava as préprias escolas supe-
riores profissionais um ar de academias de cultura do espirito,
um tanto ornamentais e um tanto divagantes e virbalisticas, sal-
vas as poucas excecOes de expoentes destacados, tanto na catedra,
quanto na préatica profissional, nos setores de medicina e enge-
nharia.

Tomada de imprevisto e sem 0S recursos necessarios para o
novo empreendimento educacional, a sociedade brasileira ndo se
apercebeu de que a alternativa a sua negligéncia seria a expansao,
para as novas camadas em ascensdo social, do sistema existente,
destinado as suas reduzidas classes média e superior, sistema,
satisfatorio, talvez, para a sociedade estabilizada sendo estagnada
da década de 20, mas absolutamente inadequado as novas con-
dicbes sociais.

Tal sistema tinha a seu favor, para uma expansdo imediata,
a vantagem de ser um sistema de educacdo de custeio pouco dis-
pendioso. N&o visando sendo cultura geral, ou, se quiserem, teo-
rica, isto é, uma cultura da palavra, da enunciacdo verbal de
problemas e solugbes, tal educagcdo se pode fazer por meio do
professor e do livro de texto, e em tempo parcial. A essa van-
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tagem de custeio modico, acrescentava-se a de possuir o sistema
a grande motivagdo de "classificar" socialmente o aluno, dando-
Ihe aquilo que mais seduz na educacdo, que é a capacidade de
consumir mais do que a de produzir.

De nada valeu existirem realmente dois sistemas: um de
educacdo superior, publica e gratuita, para as classes mais altas,
antecedido de uma escola secundaria privada e paga, de carater
propedéutico, para 0 acesso a superior (o numero de ginasios
publicos era diminuto) ; e outro, de escolas primarias publicas e
escolas publicas técnico-profissionais para o povo. Poderia pa-
recer que a impoténcia do Estado em arcar com 0s novos proble-
mas de educacgdo ndo viesse a quebrar esse dualismo e continuasse
0 Poder Publico a se esforcar, dentro dos limites de nossas pos-
sibilidades, por melhorar as escolas primarias e medias (normais
; proflssmnals) para o povo, deixando a iniciativa privada a
educacdo de carater secundario e superior, no aspecto em que
buscavam apenas a conservacdo de status social ou a conquista
deste status.

Acredito mesmo que tal fosse o pensamento dos "reforma-
dores™ da educacdo em 1930. A realidade, porém, é que a ex-
pansdo do sistema educacional brasileiro frustrou os intuitos por-
ventura concebidos.

O chamado sistema de educacdo da elite, compreendendo o
ensino secundario de carater propedéutico ao superior e 0 ensino
superior gratuito expandiram-se fora de todas as proporcdes, e
o sistema popular, compreendendo o ensino primario e o técnico,
ndo somente ndo se expandiu nas mesmas propor¢bes, como se
vem também tornando propedéutico ao ensino superior, meta
final a que todos aspiram, sem nenhuma consciéncia do que re-
presenta o custo dessa educacgao, logo que deixa de ser de cultura
geral para se fazer, como é necessario que se faca, de cultura
especializada e profunda

A modesta sociedade brasileira do principio deste século
podia dar-se ao luxo de uma escola superior gratuita para a sua
diminuta classe de lazer — gratuidade apenas aparente, pois,
localizada em alguns poucos e grandes centros urbanos, obrigava
as familias a deslocar e manter seus filhos nessas poucas cidades
servidas de ensino superior. Mas a nova sociedade brasileira sé
poderia fazer tal com o sacrificio dos seus deveres com a educa-
cdo efetiva e generalizada, do povo brasileiro. Este sacrificio
€ 0 que se féz, como podemos agora ver em toda a sua extensao.

Esta o pais a despender, presentemente, pouco mais de 14
bilhdes de cruzeiros com o seu sistema educacional (1956).

Como vimos no grafico apresentado, o sistema acolhe cerca
de 5 milhGes de criancas no ensino primario, logrando dar o nivel
equivalente ao quarto grau ou ano escolar somente a pouco mais
de 450 000 criangas. O déficit desse ensino, aceito que bastasse
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0 minimo de quatro anos de estudos — é de mais de 1 200 000
criancas, que também deveriam chegar ao quarto grau e que
deixam a escola sem o correspondente aproveitamento. Pois bem :
com essa ma e deficiente escola primaria, destinada a 5 milhdes
de alunos, despende a nacao pouco mais de 6 milhGes de cruzeiros,
a razdo de 1 200 cruzeiros por crianca.

No ensino médio, primeiro e segundo ciclos, acolhe o sistema
apenas cerca de 800 000 adolescentes, despendendo com 0s mes-
mos 4 bilhdes e 300 milhdes de cruzeiros, numa média por aluno
de 5300 cruzeiros. No ensino superior, acolhemos cerca de
70 000 estudantes, despendendo um total de 3 bilhdes e 700 mi-
Ihdes de cruzeiros, com um custo médio anual por aluno de 52 000
cruzeiros.

Estudos recentes realizados pela CAPES e pelo Banco do
Desenvolvimento Econb6mico revelam que a tendéncia se vem
afirmando, cada vez mais, no sentido de drenar 0s recursos pu-
blicos para os dois mais elevados niveis do ensino, com sacrificio
cada vez mais patente do ensino primario e da formacdo popular.

Nas despesas globais com o ensino, em todo o pais, a quota
com o ensino elementar era em 1948 de 60,3% e chega em 1956
a ser apenas de 43,2%. As despesas com 0 ensino médio de 27,3%
do total de despesas com o ensino sobem a 30,8% em 1956. Nesse
rateio, entretanto, o caso do ensino superior &€ o mais espetacular:
correspondendo a 12,4% do total em 1948, atingem as suas des-
pesas em 1956 a 26%, ou seja a mais do dobro em oito anos.

Demonstra isto a exacerbacdo da tendéncia — ja manifesta,
mas de certo modo controlada no periodo anterior a 30 — de
buscar a classe superior do pais obter a sua educacdo a custa dos
cofres puablicos. Com o crescimento da classe média, estd a
mesma também buscando obter do Estado recursos ndo sé para
conservar o seu status social, como para poder ascender gratuita-
mente ao nivel da classe média superior, a maneira da velha e
menor classe aristocratica do pais, criadora do mau exemplo de
educar-se as custas do Estado.

O que estd acontecendo ndo é somente prejudicial a nacéo,
por lhe retirar recursos para a educacdo do povo, mas, sobretudo,
por deformar todo o espirito da educacdo brasileira. A forte
motivacédo social que a inspira — ascender no escaldo das classes
sociais — contribui, ndo sei se irremediavelmente, para afastar
da escola os critérios de eficiéncia em relacdo ao seu real esforco
educativo e dar-lhe critérios falsos de eficiéncia, fundados no
objetivo secundario de promocéo social. A educacdo se faz ritua-
listica, mais de aparéncia do que de realidade, pois ndo visa tanto
preparar efetivamente os alunos quanto titula-los, diplomé-los
para 0 seu novo status social.

Nao era isto que fazia ela ao tempo da velha sociedade esta-
bilizada de antes de 30? Por que ndo ha de continuar a fazer
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com a nova sociedade fluida e dindmica de uma nacdo em expansdo
industrial?

Ha, com efeito, a observar que o desenvolvimento no século
XIX e principios deste século se féz, nos Estados Unidos e, em
pequena parte, no Brasil, com a importacdo de elementos educados
que se encarregavam da producdo, deixando as classes médias e
superiores nativas as vantagens do consumo da riqueza produzida.
E enquanto isto fosse possivel, ndo seria pelo menos totalmente
desastrosa uma educacdo de formacdo do consumidor que €, no
final das contas, a educacdo do tipo da que vimos examinando.

Alteradas, porém, tais condicdes, sendo praticamente impos-
sivel a importacdo de educacdo do tipo necessario ao estagio
industrial, temos de produzi-la aqui no pais e este tipo de edu-
cacdo nao se faz em escolas de educacdo formalistica e verbal,
mas em escolas de real eficiéncia no preparo do homem para as
diversissimas formas de trabalho inteligente e técnico, que ca-
racterizam a civilizacdo industrial.

Toda sociedade tem seus processos instintivos de defesa e
de conservacdo. O Brasil, como pais agrario e pobre, havia
desenvolvido um sistema de educacdo muito engenhoso para a
sobrevivéncia de suas classes altas. Com a decadéncia do lati-
fandio, a fronteira que se abria as familias empobrecidas era a
da educacdo para as funcbes do Estado, a politica e as profissdes
liberais. Um sistema publico, universal e gratuito de educacéo
ndo conviria, pois abriria as portas a uma possivel deslocacao
das camadas sociais. Uma escola publica primaria gratuita,
mas pouco acessivel, com espirito marcadamente de classe média,
poderia servir as classes populares, sem com isso excita-las de-
masiado a conquista de outros graus de educacdo. Como valvula
de seguranca, escolas normais e técnico-profissionais se abriram
a continuacdo dos estudos pelos mais capazes. No nivel médio,
pois, criar-se-iam dois tipos de escola: o secundario ou prope-
déutico aos estudos superiores, a ser ministrado em escolas par-
ticulares pagas e destinado as classes de recursos suficientes
para custear, nesse nivel, a educacdo dos filhos e a escola normal
e a técnico-profissional, em ndmero reduzido, publicas e gratuitas,
para o povo. Criados tais Obices para 0 acesso ao ensino superior,
poderia 0 mesmo ser publico e gratuito. E foi o que se féz, fi-
cando deste modo assegurada as classes dominantes, mas em parte
ja empobrecidas, do pais a oportunidade de dar a seus filhos a
educacdo necessaria as carreiras burocraticas e liberais, com que
as boas familias brasileiras contavam superar as dificuldades da
desagregacdo da classe agraria.

Tivemos, assim: 0 ensino primario gratuito, mas de oportu-
nidades reduzidas; o ensino secundario pago, para servir de
estrangulamento a qualquer rapido desejo generalizado de as-
censdo social; e o ensino superior gratuito, para atender aos filhos
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dos "pobres envergonhados" em que se transformou a elite rural
do pais. Com esse sistema, assegurou-se a estabilidade social e
comecamos a marcha para a sociedade de "funcionarios e dou-
tores” que sucedeu ao nosso patriarcado rural.

Ao fazer estas observacOes, costumo acrescentar que 0 ins-
tinto de defesa da sociedade ndo ficou completamente tranquilo
com um tal sistema. A gratuidade do ensino superior havia
sempre de oferecer algum perigo. Na&o seria, entdo, de todo mau
que tal ensino ndo se aforgcurasse demasiado em ser eficiente. Os
filhos-familias que principalmente o frequentavam eram pessoas
bem nascidas, com razoavel oportunidade de educacdo em suas
casas, podendo, portanto, suprir as possiveis deficiéncias da edu-
cacdo escolar, pela aquisicdo de bons livros, alguma viagenzinha
de estudos ou de aperfeicoamento no estrangeiro, inclusive cursos
pagos la fora.

Néo so a possivel seriedade desses cursos superiores gratui-
tos poderia constituir-se um obice a que o fizessem os filhos pouco
inteligentes de nossas melhores familias, como poderia criar rivais
demasiado poderosos por entre 0s poucos elementos populares
que, devido a gratuidade, acabariam por ingressar no ensino
superior, como, de fato, e cada vez mais passaram a ingressar.

Talvez seja demasiado cerebrina essa interpretacdo. .. Mas
eu a ensaio, porque confesso julgar necessario achar-se uma ex-
plicacdo para o carater extremamente ineficiente, em regra, do
nosso ensino superior, até periodo muito recente. A hipGtese
que aqui lanco é a de que a ineficiéncia seria um modificador da
gratuidade, infelizmente necessaria devido a pobreza da classe
dominante, mas reconhecida, ou instintivamente pressentida
como arriscada pela sociedade medrosa e estacionaria que suce-
deu a emancipacdo dos escravos.

Foi este modesto sistema de seguranca educacional, mantido
em razoavel funcionamento até 30, que se viu, dessa data em
diante, tomado de assalto pelas camadas em ascensdo social
transformado no tumultuado acampamento educacional dos dias
de hoje.

Organizado com o objetivo de servir a periclitante estabili-
dade social anterior a 30, esta agora a servir, com a sua expansao
desordenada, dentro de critérios ainda mais graves de ineficién-
cia, a uma verdadeira demagogia educacional, formando, no nivel
superior, turmas, cada vez mais numerosas, de diplomados de
duvidoso preparo para engrossar as fileiras dos candidatos ao
emprego publico, o que obriga ao Estado, como patrdo quase
exclusivo dessa massa de pseudo-educados, a alargar cada vez
mais 0s seus campos de emprego.

A velha repuablica de "funcionérios e doutores" estava longe

cie supor que seu engenhoso sistema de seguranga educacional
viria a produzir, com a ruptura dos freios tdo bem imaginados, a
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dissolucdo educacional, gracas a qual se vém multiplicando os es-
tabelecimentos de ensino superior gratuitos, a fim de poder aco-
Iher todos os que logrem atravessar a barreira, cada vez mais facil,
do ensino médio em geral e ndo mais s6 do secundario propria-
mente dito.

Longe de ter assegurada a sobrevivéncia da elite tradicional,
0 ensino superior gratuito esta servindo para forjar uma falsa
elite diplomada e para aumentar até o ponto de perigo a inflagdo
burocratica do pais.

Cumpre-nos fazer essa adverténcia, em que outras implicitas
se encerram, sob pena de ndo podermos defender, perante a parte
lucida da nacdo, a necessidade de recursos abundantes para a
educacdo. Se esta se faz, ndo a fonte de preparo de elementos
produtivos para o pais, mas de elementos improdutivos ou apenas
semiprodutivos, antes aumentando o 6nus de despesas improduti-
vas da nagdo do que lhe socorrendo as forcas de producdo, por que
hé& de a sociedade fazer o esforco financeiro necessario a custea-la?

Porque, ja aqui, cabe mostrar que, ao contrario da educacdo
para o consumo de uma classe ja rica e que precisa de escola para
manter o seu status social e aprender a gastar com gosto a sua
fortuna, e consumir, com espirito, a sua vida, a educacdo para a
producdo ndo pode ser nem barata nem ineficiente.

N&o quero dizer que toda a educacdo para o lazer seja barata
e ineficiente. Bem sei que esta educacdo pode ser custosa e até
custosissima. Acredito, porém, que se compreenda que, sendo a
educacdo para o lazer, a ineficiéncia possa ndo ser punida com
conseqliéncias demasiado desastrosas, pois o educado ja se susten-
ta, ou vai ter quem o sustente, estando sendo educado tdo-somente
para usar melhor os bens que usufruia ou venha a usufruir.

Ja a educacdo para a producdo e, naturalmente, mais exigen-
te. Porque, se ndo for eficiente, havera destruido o seu objetivo e,
0 que é mais grave, havera transformado o educado em um passivo
e ndo um ativo da sociedade, a qual com éle despendeu 0s seus
recursos com o proposito de reavé-los e com juros, por isto e soO
por isto podendo aplicar em sua educacdo o dinheiro do povo.

Essas duas escolas de ensino eficiente e de ensino ineficiente
sdo bem conhecidas entre n6s. Para exemplificar as primeiras,
isto é, as eficientes, temos as escolas medias técnico-industriais,
as escolas superiores de engenharia, as escolas de medicina. Todos
sabemos o0 seu custo. Um meédico da Escola de Medicina de Séo
Paulo custa ao Estado nada menos de 2 milhGes e 500 mil cru-
zeiros. Um aluno de uma escola técnico-industrial ndo deve
custar, com o curso completo, hoje de sete anos, menos de 1/2
milhdo de cruzeiros. Os alunos de escolas agricolas médias an-
dam a custar uma média de 50 mil cruzeiros por ano.

_Concordaria que certos estudos exigem despesas menores de
equipamento, mas todos os estudos sdo caros, sO podendo ser
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baratos rapidos adestramentos de tipo muito especial. A pro-
pria chamada cultura geral, quando verdadeiramente ministrada,
é das mais caras. Exige estudos demorados, contatos prolon-
gados com professores do mais alto nivel, bibliotecas imensas e
tempo, muito tempo para o estudante se concentrar na lenta e
continua absorcdo da cultura passada e presente.

Todos os estudos alids de verdadeira e auténtica formacéao
para o trabalho, seja o trabalho intelectual, cientifico, técnico,
artistico ou material, dificilmente podem ser estudos de tempo
parcial, dificilmente podem ser feitos em periodos apenas de
aula, exigindo alem disto, e sempre, longos periodos de estudo
individual — e para tal grandes bibliotecas, com abundancia de
livros e de espaco para o estudante — longos periodos de pratica
em laboratorios, salas-ambiente, ateliers, etc, e longos periodos
de convivéncia entre os que se estdo formando e 0s seus profes-
sores. Somente com professores de tempo integral e alunos de
tempo integral poderemos formar esses trabalhadores de nivel
médio e 0 mesmo devemos dizer do ensino superior, na preparagao
dos intelectuais, técnicos, cientistas e professores de alto nivel.
Toda simplificacdo s6 € possivel se ndo visarmos verdadeiramente
preparar os estudantes, mas obriga-los apenas a algumas ativi-
dades formais como condicdo para lhes dar certos titulos de
valor pre-estabelecido.

Ora, ndo sera possivel, em face do alto custo, a expansdo do
ensino superior, em condi¢des adequadas, sem a descoberta de
novas fontes de receita para o auténtico preparo neste nivel.

Vejamos, sumariamente, qual vem sendo a expansdao em
particular do ensino superior.

Possuimos, em 1936, 173 instituicbes de ensino superior,
sendo 160 escolas profissionais, 3 escolas de filosofia, 8 de eco-
nomia, 1 de educacdo fisica e 1 de sociologia e politica. Apenas
dez anos apés, em 1956, eleva-se o total a 346, sendo 208 escolas
profissionais, 45 de filosofia, 38 de economia, 8 de educacéo fisi-
ca, 8 de biblioteconomia, 22 de servi¢o social, 8 de jornalismo e
mais nove outras diversas.

Pode-se ver que a grande expansdo foi de escolas de filosofia
e de economia que subiram de 11 a 83, de educacdo fisica de 1
para 8 e as novas pequenas escolas de biblioteconomia, servico
social, jornalismo, etc, que, inexistentes em 1936. chegaram a
47 em 1956.

No campo profissional propriamente dito, o crescimento é
um tanto menor: 160 em 1936, 208 em 1956. Incluimos nesse
campo o direito, a engenharia, a medicina, a farmécia, a odonto-
logia, a agronomia, a arquitetura, a quimica industrial, a vete-
rinaria e as belas-artes. Trata-se da formacdo do quadro de
profissionais de nivel superior. Concluiam o curso em 1936
nesse campo 3 990 alunos e, em 1956, concluiram 8 469. O crés-
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cimento maior é o de engenheiros que, de 220 em 1936, ascendem
em 1956 a 1225. Ja os medicos, em 1936, eram 1 376 e em
1956, 1465, aumentando apenas de 80, isto é, cerca de 6%. Ja
0s bacharéis em direito, mais do que dobram, passando de 1 213
a 2 810. Interessante é o caso das Belas-Artes. Cresce 0 nume-
ro de escolas de 4 para 10, concluindo o curso, nas 4, em 36, 12
alunos e nas 10, em 1956, 53 alunos, a razdo de 3 e 5,3 alunos
diplomados por escola. Pode-se bem avaliar o custo desses di-
plomados!

Tomados todos os 11 348 diplomados em todas as escolas
superiores em 1955 e considerando-se que 0 ensino superior esta
a despender 3 bilhGes e 665 milhdes de cruzeiros por ano, a média
do custo de um diplomado de nivel superior seria de 322 000 cru-
zeiros, cifra muito pouco expressiva, pois a media € de custos
demasiado heterogéneos, sendo comparacdo exemplar a do custo
de formacdo de um médico com a de um bacharel em direito ou
em economia.

O problema que toda essa expansdo suscita € o de como
custea-la.

Nao parece justa a gratuidade do ensino superior, salvo se
ja estivessem plenamente resolvidos os problemas da educacdo
popular priméaria e os do preparo de nivel médio, na proporcao
e qualidade consideradas necessarias ao desenvolvimento do pais.
Todo o ensino gratuito deve ser universal. No caso de estudos
acessiveis apenas a alguns, devem 0s mesmos ser pagos pelo
interessado. Quando o Estado fér o interessado, que se orga-
nize um sistema de bolsas, concedidas mediante concurso apro-
priado a justa selecdo dos bolsistas.

Outro ndo é alids o principio consagrado pela Constituigéo:
0 ensino primario serd gratuito e o posterior ao primario gra-
tuito para todos os que provarem insuficiéncia de recursos. Tal
principio deixa claramente subentendido que o ensino posterior
ao primario somente seja acessivel aos a que a eles se habilitam
mediante alguma forma de concurso. Para que este concurso
tenha valor para o Estado e possa prover ao custeio dos
estudos dos alunos por éle selecionados, seria necessario que tal
concurso fosse feito por meio de exames de Estado. De qualquer
modo, 0 ensino posterior ao ensino primario, pela Constituicéo,
sO deve ser gratuito para os que provarem insuficiéncia de re-
cursos, justificando-se, assim, a instituicdo de taxas para todos
0s demais, o que viria a criar-lhe uma nova fonte de recursos e
limitar a sua expansdo indiscriminada.

A necessidade de educacdo no Brasil se mede pelo quadro
constante do grafico a padg. 14. O nosso deéficit no ensino pri-
mario é da ordem de 1 200 000 criangas, em numeros redondos,
para assegurar 4 graus escolares a todas as criangas de 7 a 11
anos de idade.
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Considerando-se que esse minimo ja ndo é satisfatorio e que
precisamos elevar a escolaridade obrigatéria a 6 anos, temos que
0 déficit sobe a 3 668 000, incluindo-se os alunos de 12 e 13 anos.
Somente este déficit ndo podera ser coberto por menos de 4 bilhdes
e 16 milhdes, a razdo de Cr§8 1 200 por aluno, custo medio atual
do aluno primario em todo o Brasil.

Se admitirmos que, no ensino médio, devemos elevar a ma-
tricula nos dois ultimos anos do 1.° ciclo pelo menos ao dobro
da atual, teremos que receber, nas duas séries, mais 223 000
adolescentes, que importardo no minimo em mais 1 bilhdo e 160
mil cruzeiros, a Cr$ 5 200 por aluno, custo médio atual.

Resta 0 aumento a ser previsto para o curso de colégio ou
segundo ciclo do ensino médio e para o ensino superior. Para o
segundo ciclo, o aumento minimo seria de 50% da matricula
atual, o que elevaria os atuais 192 000 a 250 000, com uma des-
pesa minima de mais de 300 milhdes de cruzeiros.

No ensino superior, a expansao se teria de fazer em obedién-
cia a um sistema de prioridades, em que se assegurasse as es-
colas de engenharia e aos estudos cientificos o necessario desen-
volvimento.

Para expansdo dessa grandeza e assim disciplinada (vide
grafico na pag. 26), ndo podem bastar 0s recursos orgcamentarios,
embora estes tenham de ser elevados a0 maximo da resisténcia da
nacao.

Tomando-se a renda total da nacdo, que foi em 1956 de
691,2 bilhGes, e considerando-se que em 1953 a nacdo despendeu
com educacdo 2,8% dessa renda, teremos que nao seria impossi-
vel a despesa em 1956 de 19 bilhdes e 353 milhdes. Como apenas
despendemos 14 bilhdes e 65 milhdes, teriamos a margem possi-
vel de 5 bilhGes e 288 milhGes, o0 que daria para o aumento do
ensino primario e do ensino médio, com excecdo do segundo ciclo.
&sto, sem onerar a sociedade mais do que foi ela onerada no ano

e 1953.

Admitindo-se que este ndo seja 0 Maximo, pois 0S proprios
EE. UU. despendem 3% de sua renda total no custeio da educa-
cdo e nds apenas 2,8%, no ano em que mais gastamos, proporcio-
nalmente, poderiam ser criadas taxas de matriculas, a partir do
ensino médio, a serem pagas por todos os alunos, para cobrir as
despesas do ensino acima da media das despesas atuais, 0 que
daria margem ao melhoramento do ensino. Os alunos que néo
pudessem pagar receberiam bolsas de estudos, a serem custeadas
pelos interessados no preparo ministrado pelas escolas, de acordo
com o nivel de estudos e os seus diferentes ramos. O Estado, o
Comeércio, os Bancos, a Industria, os Servi¢os Publicos se asso-
ciariam na constituicdo desses fundos para bolsas de estudo, de
acordo com 0s seus interesses particulares, seja no ensino médio,
seja no superior.
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Estabelecido que fosse o regime do ensino pago pelo aluno,
acima de um minimo basico a ser custeado pelo Estado, em cada
curso, melhorar-se-ia 0 tom de seriedade de todos os estudos,
professores e alunos se tornando responsaveis pela sua eficacia
e pelo seu resultado. A gratuidade generalizada de hoje con-
corre, indiscutivelmente, para certa irresponsabilidade reinante
no campo do ensino.

Outro aspecto a considerar no ensino superior ¢ o do tra-
balho remunerado do estudante. E evidente que devemos admiti-
lo, mas somente no préprio estabelecimento de ensino. Traba-
Ihos de secretaria, de dactilografia, de asseio, de auxilio técnico,
de biblioteca, todas as fungbes suscetiveis de serem organizadas
na base de tempo parcial devem ser postas a disposi¢do dos alu-
nos, que, deste modo, ganhardo para sua subsisténcia e para o
0 pagamento das taxas de matriculas. Organizadas as escolas
no regime de tempo integral, com refeicdes, estudos, esportes,
recreacdo, aulas, trabalhos de laboratorio e exercicios praticos,
muita funcdo remunerada poderd ser criada para os estudantes,
assegurando-lhes deste modo certa renda para custeio das des-
pesas dos estudos.

CONCLUSAO

Nesta analise, talvez longa, mas na realidade sumaria, da
situacdo educacional brasileira, procuramos mostrar duas ten-
déncias muito acentuadas e que nos parecem graves e até peri-
gosas para o adequado desenvolvimento brasileiro.

Vimos como a expansdo educacional obedece a tendéncia de
alargar as oportunidades de educacdo seletiva para a classe média
e a superior e a de custed-la com recursos publicos subtraidos a
8ducagéo popular e a educacdo de formacdo para o trabalho pro-

utivo.

As duas tendéncias sao sobrevivéncias do modesto sistema
educacional de antes de 30, destinado a uma sociedade em estado
de relativa estagnacdo, com reduzidissima classe média e também
pequena classe superior.

A exaltacdo dessas tendéncias numa sociedade em trans-
formacdo acelerada, com um operariado crescente e crescente
aumento da classe média, corre o perigo de prejudicar a distri-
buicdo regular das classes sociais no Brasil, impedindo o desen-
volvimento adequado do operariado e incentivando, na classe
média, um falso espirito de privilégio. E da natureza da classe
média ndo ser uma classe privilegiada. O vigor moral dessa
classe esta exatamente em néo se sentir privilegiada e buscar, com
certa nobre gratuidade, sustentar os padrdes de dignidade e de-
céncia que constituem 0s seus pontos de honra.



28 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Os nossos deveres para com o povo brasileiro estdo, assim,
a exigir que demos primeiro a educacdo adequada as classes
populares, a fim de lhes aumentar a produtividade e com ela o
seu nivel de vida. Somente depois de darmos estas oportunidades
educativas basicas — que a todos devem ser obrigatoriamente
dadas — poderemos passar a educacdo da classe media e da
superior, pedindo-lhes, entdo, que socorram o Estado, assumindo
parte do custo dessa educacdo em retribuicdo a manutencdo do
status social que lhes é, e muito justamente, tdo precioso. Como
a educacdo da classe média e superior é também essencial ao
Estado, deve este custear parcela substancial dessa educacao
mas sem que isto importe em sacrificar a educacdo popular, pois
esta, mais do que aquela, assegura a estabilidade social, no esta-
gio de consciéncia popular em que vamos ingressando.

Custeando-a, assim, em parte, o Estado tera o direito e o
poder de impor o sistema aberto de classes, e permitir que os
mais capazes possam ascender as classes superiores seguintes.
Isto também concorrerd para a estabilidade social. Mas se
criarmos, ao inves disto, como vimos fazendo, um sistema regu-
lar de ascensdo social pela educacdo, ndo ministrando a educacao
adequada as classes populares e suprimindo das classes médias
e superiores o senso do sacrificio e do esforco necessario para
nelas se manterem, o que equivale a torna-las privilegiadas, es-
taremos criando o fermento das grandes inquietagGes sociais e
favorecendo um estado de coisas de desfecho pelo menos im-
previsto.

A educacdo sempre se apresentou como a alternativa para
a revolucdo e a catastrofe, mas, para isto, € necessario que nao
se faca ela propria um caminho para o privilégio ou para a
manutencdo de privilégios.

Facamos do nosso sistema escolar um sistema de formacao
do homem para os diferentes niveis da vida social. Mas com
um vigoroso espirito de justica, dando primeiro aos muitos aquele
minimo de educacdo, sem o qual a vida ndo tera significacdo nem
podera sequer ser decentemente vivida, e depois, aos poucos, a
melhor educacdo possivel, obrigando, porém, a estes poucos a
custear, sempre que possivel, pelo menos parte dessa educacéo,
e, no caso de ser preciso ou de justica, pelo valor do estudante,
da-la gratuita, caracterizando de modo indisfarcavel a divida que
estd éle a assumir para com a sociedade. A educacdo mais alta
que assim esta a receber ndo lhe da direitos nem o faz credor da
sociedade, antes lhe da deveres e responsabilidades, fa-lo o de-
vedor de um débito que sé a sua produtividade real podera pagar.

~Bem sei quanto € dificil criar, entre nos, um tal espirito.
Muitos dirdo que sera mesmo impossivel. Persisto em crer o
contrario. Os nossos jovens das escolas superiores podem néo
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possuir a consciéncia perfeitamente nitida de quanto sdo privi-
legiados. Mas, é indiscutivel que os agita um certo senso de
dever social. Esclarecimentos como estes que estive aqui a pro-
curar prestar juntar-se-do a outros, até que se forme a conscién-
cia necessaria para as duas reformas indispensaveis: a reorien-
tacdo da escola para que a mesma se faca uma escola de trabalho
e de preparo real e ndo apenas de atividades rituais para o diplo-
ma, e a redistribuicdo dos recursos para a educacao, estabelecendo-
se a prioridade da gratuidade do ensino popular universal e o
custeio do ensino pds-primario e superior em parte com recur-
S0s publicos e em parte com recursos do estudante, salvo se lhe
ndo assistirem condi¢cbes para tal e houver obtido a matricula
em concurso publico feito em escolas oficiais.

Com estas duas reformas, teremos corrigido, acredito, as
duas tendéncias menos promissoras e de certo modo graves do
nosso sistema educacional e, ao mesmo tempo, aberto um novo
caminho para a sua expansdo que se vem fazendo e se ha de
fazer cada vez maior e mais ampla, constituindo cada desenvol-
vimento a base sdlida para um novo desenvolvimento e ndo um
progresso ilusorio, destinado tdo-somente a criar amanha pro-
blema ainda maior para a escola e para a sociedade.
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PROFESSORES DO ESTADO DO RIO

APARECIDA J. GOUVEIA
Dol. N. E. P.

Os dados em que se baseiam as generalizacOes apresentadas
neste trabalho referem-se a uma amostra de 282 professores de
escolas publicas e particulares do Estado do Rio de Janeiro.
Foram colhidos no periodo de 5 de setembro a 22 de dezembro de
1956 e constituem elementos subsidiarios de uma pesquisa sobre
atitudes e opinides do magistério a respeito do atual sistema de
educacdo escolar. Como, entretanto, fornecem indicacdes sobre
aspectos que ndo tém sido sistematicamente estudados, pareceram-
nos dignos de atencdo independentemente do emprego que tenham
no tratamento dos problemas daquela pesquisa. Assim sendo,
apresentamos a seguinte analise cujo objetivo é fornecer uma
caracterizacdo geral das pessoas que se dedicam ao magistério.
Embora os aspectos focalizados provavelmente muito influam
sobre a maneira pela qual os individuos exercem o papel de pro-
fessor, esta fora do alcance de nossos dados oferecer indicacbes a
respeito do professor como professor, do professor no exercicio
da atividade docente.

I. A AMOSTRA

As informagbes que forneceram material para a presente
analise foram obtidas mediante entrevista pessoal com professo-
res primarios e secundarios selecionados de acordo com o plano
de amostragem que passamos a descrever.

A — Escolha dos municipios. A selecdo dos municipios, cujo
magistério devia ser estudado, se féz com vistas a uma amos-
tra que representasse as diferentes modalidades de vida ou con-
digbes econdmico-sociais do territério fluminense. * Assim sendo,
0 primeiro passo consistiu em tomar um municipio de cada uma
das zonas ecoldgicas do Estado. De acordo com este critério, ti-
vVemos 0S municipios seguintes:

* Utilizamos a divisdo em zonas ecologicas apresentadas por JAYME
ABREU in O Sistema Educacional Fluminense, 1955, cap. IV.
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Municipio Zona
Angra dos Reis Litordnea Ocidental
Nilépolis Baixa da Guanabara
Cabo Frio Litoranea Oriental
Nova Friburgo Alto da Serra
Trajano de Morais Planalto
Marqués de Valenca Alto Paraiba
Campos Baixa dos Goitacases
Bom Jesus do Itabapoana Norte

A essa relacdo acrescentaram-se: Niterdi, que, por ser o
municipio-sede da capital do Estado, devia apresentar caracte-
risticas que ndo se encontrariam em outros municipios da Baixa
da Guanabara onde esta incluido, e Volta Redonda, que apre-
sentaria os problemas de um ndcleo industrial de desenvolvi-
mento recente.

B — Escolha das escolas. Em cada um dos municipios aci-
ma, tomaram-se escolas primarias e secundarias de acordo com
0 seguinte plano:

1. Escolas primarias:

Urbanas: A maior escola publica e a maior escola par-
ticular.

Por sorteio_: 4 escolas _par_ticulares, 2 esco-
las estaduais e 2 municipais.

Nao-urbanas: Por sorteio: 2 escolas de vila, 2 escolas ru-
rais estaduais e 2 escolas rurais municipais.

O sorteio consistiu em tomar, das relacdes fornecidas pela
Secretaria da Educacdo, referentes a cada municipio, a terceira
e a sexta escolas contadas de baixo para cima, e a terceira e a
sexta de cima para baixo, quando o numero de escolas devia ser
quatro; as terceiras quando as escolas deviam ser apenas duas
(Quando no municipio o nimero de escolas de determinado tipo
era inferior ao nimero estabelecido no esquema da amostra, to-
maram-se apenas as escolas existentes daquele tipo, ndo se com-
pletaram os claros com escolas de outros tipos). O numero de
escolas escolhidas por sorteio foi em seguida reduzido a metade
mediante nova selecdo com tabela de nimeros aleatdrios.
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2. Escolas secundarias:

As escolas secundarias, cujo numero variava de 0 em Trajano
de Morais a 20 em Niterdi, foram selecionadas de maneira que
figurasse na amostra pelo menos um estabelecimento de cada um
dos tipos existentes no municipio. E assim tivemos:

Em Niterdi: 1 estadual, 2 particulares religiosas e 2 par-
ticulares leigas.

Campos: 1 estadual e 2 particulares.

" Volta Redonda: 1 municipal e 2 particulares.

Nova Friburgo: 1 municipal e 1 particular.

Marqués de Valenca: 2 particulares.

Bom Jesus do Itabapoana: 2 particulares

Angra dos Reis: 1 particular.

" Cabo Frio: 1 particular.

" Nilépolis: 1 particular

C — Escolha &os professores. Feitas as relagbes, em cada
um dos estabelecimentos selecionados, de todos os professores em
exercicio, sortearam-se, mediante tabela de ndmeros aleatorios,
os professores a serem entrevistados. O numero de professores
sorteados em cada estabelecimento, embora ndo tivesse sido rigo-
rosamente proporcional ao tamanho do corpo docente, variou de 1
a 4 nas escolas primarias e de 3 a 20 nas escolas secundarias.
Todas as vezes que um professor sorteado ndo pode dar entrevista
por motivo de doencga ou recusa sob qualquer pretexto, recorreu-se
a uma lista suplementar, também organizada por sorteio. N&o
chegaram, porém, a trés dezenas as vezes em que se teve necessi-
dade de recorrer as relacdes suplementares e isto ocorreu princi-
palmente nas cidades de Campos e Niterdi.

Selecionados mediante o processo acima descrito, foram ou-
vidos 160 professores primarios e 122 professores secundarios, a
saber:

Professbres primarios. . .. .................... 160

Zona urbana . ... 93
Escolas pablicas. . . ... .. ... ... . .. 59

Estaduais .. . . .. ... ... 46
Municipais . .. ... ... .. 13
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JZona rural oo 67
Escolas puablicas .. ... ... ... ... ... 65
Estaduais. . . ... . ... ... .. 34
Municipais . . .. .. ... 21
Escolas subvencionadas . . . . . . . . . . 2
Professéres secundarios . ... ... ... ... .. ... ... 122

Escolas publicas . . ... ... ... .. .. .. 45
Estaduais . . . ... ... ... . 34
Municipais . . . . .. ... 11

Escolas particulares . . .. ... . ... . 77
Religiosas . . . ... ... .. .. .. 29
Leigas . ... . ... .. ... . ... 48

Embora esta amostra possa ser passivel de critica, * acredi-
tamos que os fatos gerais, mormente as diferencas entre os dois
grupos de professores — primarios e secundarios — viriam a
confirmar-se em estudos feitos com amostragem mais rigorosa.

II. DOIS PERFIS

Pelas caracteristicas predominantes no grupo de individuos
entrevistados, poderiamos apresentar o tipo mais comum do pro-
fessor primario como um individuo de sexo feminino, adulto mais
ou menos maduro (entre 25 e 43 anos), de cbr branca, casado ou
solteiro, que contribui para um orcamento familiar, mas ndo € o
unico responsavel pelas despesas da familia, que ganha menos de
CrS 6.500 mensais, oriundo de familia de classe média, com nivel
de instrucdo formal superior a de seus pais, diplomado por escola
normal, que ndo é natural da comunidade onde leciona, que nao

* Confrontando-se, por exemplo, o nimero de professores normalistas nos
trés grupos de nossa amostra — estaduais, municipais e particulares — com
os dados referentes ao magistério do Estado do Rio de Janeiro (Anisio
Teixeira, A municipalizacdo do ensino primario, tese apresentada ao Con-
gresso Nacional de Municipalidades, 1957), verificamos que, em relagdo aos
dois primeiros grupos, nossa amostra pode ser considerada bem represen-
tativa da situacdo do Estado: as percentagens de normalistas entre 0s pro-
fessores estaduais e municipais de nossa amostra sdo, respectivamente, de
79% e 12%; as do Estado do Rio 81% e 7%. A grande discrepancia em rela-
cdo a composicdo do magistério particular — 86% de normalistas em nossa
amostra, 32% no Estado do Rio — explica-se, pelo fato de terem figurado
em nossa amostra trés unidades (Niteroi, Volta Redonda e Campos), cujo ma-
gistério particular apresenta percentagens excepcionalmente altas de pro-
fessores diplomados por Escola Normal.
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pertence a associacOes voluntarias em geral e muito menos a asso-
ciacOes profissionais, que ndo freqlienta cursos de atualizagdo ou
aperfeicoamento e ndo 1€ periodicos especializados em educacao.

O professor secundario poderia ser caracterizado como um
adulto maduro (com mais de 29 anos de idade), de co6r branca,
casado, que ganha de Cr? 6.500,00 a Cr§ 11.500,00, mensais, oriun-
do de familia de classe média ou alta, com nivel de instrucdo
formal superior a de seus pais, diplomado por escola superior,
mas ndo necessariamente por Faculdade de Filosofia, que per-
tence pelo menos a uma associacdo voluntaria, que ndo é natural
da cidade onde leciona, que nao freqlienta cursos de atualizacdo
ou aperfeicoamento, mas |é periddicos especializados em educacao.

A legitimidade ou propriedade de tais generalizagdes poderao
ser apreciadas mediante consulta as tabelas anexas ou exame do
material que passamos a analisar.

1. SITUACAO ECONOMICA E FORMACAO PROFISSIONAL

1. MAGISTERIO PRIMARIO

Niveis de salario. A remuneracdo pelo exercicio do magiste-
rio primario varia de quatrocentos cruzeiros a nove mil cruzeiros
mensais. Cerca da metade dos professores entrevistados recebe,
pelo magistério, menos de Cr8 3.500,00 mensais e 93% recebem
menos de Cr§ 6.500,00.

A maioria dos professores municipais recebe de Cr8 1.000.00
a Cr8 2.499,00; a maioria dos professores estaduais, de . . . . . . .
Cr8 3.500,00 a Cr8 6.499,00 mensais (Tabela 1) ; e a maioria dos
particulares, menos de Cr§ 3.500,00.

Responsabilidades financeiras. Da amostra apenas 6% tém
a inteira responsabilidade das despesas totais de uma familia e
5% provém inteiramente a sua prépria manutencdo. A maioria,
ou sejam 63%, é constituida de pessoas casadas ou solteiras que
contribuem para um orcamento familiar. Os restantes 26% dos
150 professores sobre os quais se tem esse tipo de informacéo
atendem apenas a despesas estritamente pessoais, sem contribuir
para)o orcamento da unidade familiar a que pertencem. (Tabela
VIII,

Encargo docente. 16% dos professores lecionam em mais
de uma escola. Entretanto, remuneracdo e carga de trabalho
docente parecem ndo estar correlacionados: a percentagem dos
que ganham mais de Cr8 3.499,00 mensais € ligeiramente maior
entre os professores que lecionam em mais de uma escola do que
entre os que lecionam apenas em uma escola, mas a diferenca entre
os dois grupos nédo € estatisticamente significativa.  (Tabela XI).
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. Exercicio de outra atividade remunerada: 94 % dos profes-
sores da amostra ndo tém outra atividade remunerada além do
magistério e, para a quase totalidade dos 6% que tém cutra ati-
vidade, o magistério é considerado a atividade "principal”. (Ta-
bela 1X)

Satisfacdo com o salario: A reacdo do grupo a situacdo que
0os dados acima sugerem pode ser avaliada pela seguinte
distribuicdo de frequéncia: 69% declararam que sua remunera-
cdo € "insuficiente", 17%, que €& "satisfatoria" e 14%, que €
"mais ou menos satisfatéria”. (Tabela VI)

E interessante notar que o grupo que recebe saldrios mais
altos, ou seja, mais de Cr8 3.499,00, é justamente o0 que apresenta
maior percentagem de insatisfeitos (Tabela VII). Este fato,
porém, deve ser considerado a luz da seguinte circunstancia:
neste grupo, 89% dos professores sdo diplomados por Escola
Normal, enquanto nos niveis inferiores de remuneracdo a per-
centagem de professores com curso de Escola Normal é de
apenas 23%. N&o nos parecendo descabida a hipdtese de um
nivel de aspiracdo mais alto entre os normalistas, teriamos, assim,
uma explicacdo para o fato de haver mais insatisfeitos justamente
entre 0os mais bem remunerados.

Instrucdo e formacdo profissional: 25 % dos professores da
.amostra tém apenas instrucdo primaria e, dos 40 professores que
constituem esses 25%, 3 ndo tém sequer curso primario completo;
16% tém curso de nivel médio (secundario ou outro que ndo o
Normal) ; e 59% sdo diplomados por Escola Normal de 2, 3 ou
4 anos. N&ao ha nenhum que tenha curso de nivel universitario.

A percentagem de normalistas & maior entre os professores
de escolas urbanas que de escolas rurais, entre professores de
escolas puablicas que de particulares; e das publicas, entre os pro-
fessores de escolas estaduais que entre os de escolas municipais
(Tabelas XII e XII1I).

Poderdo constituir elementos subsidiarios para uma configu-
racdo do preparo geral e especializado do grupo os seguintes
dados:

a) 70% dos professores ndo fizeram qualquer curso de ex-
tensdo, aperfeicoamento ou especializacdo; (Tabela XIV)

b) dos professores normalistas, 41% ja& freqientaram um
OuU mais cursos dessa natureza enquanto que entre os professores
sem Escola Normal apenas 15% ja se beneficiaram de tal espécie
de treinamento; (Tabela XIV)

c) 67% da amostra ndo léem qualquer revista especializa-
da em assuntos de educacdo; (Tabela XV)

d) o numero dos que léem revistas de educacdo é maior
entre os normalistas do que entre os ndo normalistas — as per-
centagem sdo 41% e 21%, respectivamente. (Tabela XV.)
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2. MAGISTERIO SECUNDARIO

A amostra de professores secundarios foi planejada de modo
a fornecer nimero aproximadamente igual de elementos do sexo
feminino e elementos do sexo masculino. Para isso, nos estabe-
lecimentos de corpo docente misto, independentemente da propor-
cdo entre 0s sexos, sorteava-se 0 mesmo numero de professores
para os dois sexos; e nos municipios onde existiam estabelecimen-
tos de corpo docente exclusivamente masculino, ou exclusivamen-
te feminino, incluiu-se sempre um estabelecimento de cada tipo
ao lado de estabelecimentos mistos. Toda vez, porém, que deter-
minado sexo ndo era suficientemente numeroso para fornecer a
metade da amostra correspondente ao estabelecimento ou ao mu-
nicipio, completou-se a quota com professores de sexo oposto.
Este processo resultou em uma amostra constituida de 69 ho-
mens e 53 mulheres.

Niveis de salario: Os professores secundarios recebem, pelo
exercicio do magistério, em termos absolutos, mais do que 0s pro-
fessores primarios, conforme se depreende dos seguintes dados:
enquanto cerca de metade (45%) dos professores primarios ga-
nha menos de Crip 3.500,00 mensais, apenas 21% dos secundarios
se encontram nesse nivel de remuneracdo; enquanto apenas 7%-
dos primarios ganham mais de Cr$ 6.499,00 mensais, 57% dos
secundarios se apresentam neste nivel. (Tabelas | e 1V.)

O numero de professores secundarios com salario inferior a
Cr$ 6.500,00 é maior entre os professores de escolas particulares
do que entre os de escolas municipais e estaduais — 55%, 27% e
26% sdo, respectivamente, as percentagens correspondentes aos
trés tipos de escola (Tabela Il11.)

Nas cidades maiores os professores secundarios perfazem
salarios mais altos do que nas cidades pequenas: enquanto, nas
cidades com menos de 11.000 habitantes, apenas 29% dos pro-
fessores recebem, pelo exercicio do magistério, mais de . . .. ..
Cr§ 6.499,00, nas cidades de tamanho médio (11.000 a 70.000) e
grande (mais de 70.000) as percentagens de professores que per-
fazem salario daquele nivel sdo, respectivamente, 61% e 67%.
(Tabela V.)

Exercicio de outra atividade remunerada: Enquanto ape-
nas 5% dos professores primarios exercem outra atividade remu-
nerada, 21% dos secundarios tém outros meios de vida e, destes
21%, a metade considera o magistério como atividade secundaria.
Assim sendo, pouco mais de 10% dos professores secundarios
exerce 0 magistério como "bico". Como vimos, para os profes-
sores primarios, isto é, para 0s 6% que exercem outra atividade,
0 r)nagistério é considerado a atividade "principal”. (Tabela
IX.
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Encargo docente. Entre os professores secundarios que exer-
cem exclusivamente o magisterio, 65% d&o 25 ou mais horas sema-
nais de aula; entre os que se dedicam a outra atividade, a percen-
tagem dos que tém esse encargo docente é de 46%. Como, porém,
esta diferenca ndo chega a ser estatisticamente significativa (Xs
em nivel superior de 0,10 porém inferior a 0,05), ndo temos se-
guranca para afirmar que o tempo de trabalho docente e o exer-
cicio de outra atividade remunerada estejam daquela maneira
inversamente relacionados, muito embora tal relagdo seja plau-
sivel.

Responsabilidades financeiras:  Sobre os encargos financei-
ros do grupo de professores secundarios entrevistados, temos a se-
guinte informacdo: 35% tém a inteira responsabilidade das despe-
sas de familia constituidas de 2, 3, 4 ou mais pessoas; 47/% séo
pessoas casadas ou solteiras que contribuem para o orcamento co-
mum da unidade familiar a que pertencem; 3%, ndo participando
de uma unidade familiar, tém a inteira responsabilidade de seu or-
camento individual; e os 15% restantes atendem a gastos estri-
tamente pessoais com roupa, diversdes, etc, sem contribuir para
0 orcamento da unidade familiar a que pertencem. (Tabela
VIIL)

Satisfacdo com o salario: E maior o nimero dos insatisfei-
tos com a remuneracdo entre os professores secundarios do que
entre os professores primarios: 86% dos professores secundarios
mostram-se "insatisfeitos" com a remuneracdo que o magistério
Ilhes da; 3% mostram-se "mais ou menos satisfeitos” e 11%, ape-
nas, se mostram "satisfeitos”. Como vimos, as percentagens de
professores primarios correspondentes a essas trés categorias
foram, respectivamente, 69%, 14% e 17% (Tabela VI.)

Por que esta insatisfacdo mais generalizada entre os profes-
sores secundarios do que primarios? A primeira explicacdo que
nos ocorre é a da existéncia de um nivel de aspiracdes mais alto
entre os professores secundarios. Originarios de camadas sociais
mais elevadas * e apresentando maior grau de instrucdo formal,
0 magistério secundario contemplaria situacbes mais vantajosas,
salarios mais altos. Outro fator que possivelmente levaria a ex-
pectativas de melhor remuneracdo no magistério secundario seria,
talvez, a circunsténcia de a educacdo secundaria ser mais valori-
zada do que a educacdo primaria: tradicionalmente e, também,
pelo fato de ainda hoje ser acessivel apenas a certas camadas de
nossa populacdo, a escola secundaria goza de maior prestigio que
a escola primaria; a base desta maior valorizacdo, os professores
secundarios seriam levados, naturalmente, a aspirar a salarios
mais altos. Embora tais hipoteses sejam plausiveis, a situacdo

* V. o tépico "Origem social dos professores” a seguir.
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deve ser examinada também, e sobretudo, em funcdo das respon-
sabilidades financeiras dos dois grupos: um namero maior de pro-
fessores secundarios do que primarios se encontra na situacdo de
unico responsavel por um orcamento familiar, e um ndmero me-
nor de secundarios do que primarios se encontra na posicdo de
mero usufrutuario de um orcamento para o qual ndo contribui.
(Tabela VIII.)

Instrucdo e formacéo profissional; Profissionalizacdo. Apro-
ximadamente a metade (45%) dos professores secundarios tém
apenas cursos de nivel médio: ginasial (10%), colegial (9%),
comercial técnico (6%) e normal (25%). E 1%, ainda, tem ape-
nas curso primario completo. Os restantes 54% assim se distri-
buem: 23% tém curso de Faculdade de Filosofia e 31% tém ou-
tros cursos superiores. * Em todos os niveis, as percentagens
se referem aqueles que tém curso completo). (Tabela XVI.)

O numero dos que léem revistas pedagogicas e dos que ja
freqliientaram cursos de extensdo, aperfeicoamento ou especiali-
zacdo em assuntos educacionais € maior entre os professores se-
cundarios do que entre os professores primarios, conforme indi-
cam as percentagens abaixo: **

a) dos professores secundarios, 44% ja freqiientaram cur-
sos de aperfeicoamento, extensdo ou especializacdo; dos
primarios, apenas 30% (Tabelas XIV e XVII) ;

b) dos secundéarios, apenas 25% nao léem revistas pedago-
gicas; dos primarios, 67% (Tabelas XV e XVIII).

Até que ponto representam estas diferencas indicios de maior
ou menor interesse pelos problemas do ensino, e até que ponto
refletem diferentes condicbes de acessibilidade aqueles recursos?
Poderiam essas diferencas, por outro lado, ser tomadas como sig-
nificativas do grau de profissionalizacdo dos dois grupos de
professores?

Nao dispomos de dados que nos permitam dar respostas de-
finitivas a essas perguntas, mas analisemos, contudo, a ocorréncia
da exposicdo a periodicos e cursos de atuallzagao em funcdo da
variavel-instrucdo e formacdo profissional.

Como vimos, 59 % dos professores primarios tém curso nor-
mal, enquanto apenas 23% dos secundarios tém curso de Faculda-

* Cf. a composicdo desta nossa amostra, do E. do Rio com a situacdo-
(o magistério secundario do pais, que o Prof. Anisio Teixeira analisa in
Educacdo ndo € Privilégio, p. 42: "Apenas 16% dos seus professores (do
curso secundario) sdo licenciados das escolas de filosofia, embora estas
‘tenham ja& mais de 20 anos de existéncia. As demais escolas superiores
forneceram 24% do corpo docente. Com diplomas de escolas médias — meta-
de normalistas — h& 41% dos professores. Os restantes 19 ndo tém diploma
algum™.

** A tabela XIX, no Apéndice, apresenta a relacdo dos periodicos que o0s-
professores léem.
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de de Filosofia. Resultaria disto que um maior numero de profes-
sores secundarios do que primarios, ndo se tendo preparado para
0 magistério em escolas a isso destinadas, sentisse necessidade
de recorrer a revistas pedagdgicas e cursos de atualizacdo? Os
dados de nossa pesquisa nos informam, entretanto, que é entre
os professores primarios diplomados por Escola Normal que se
verificam as maiores percentagens dos que léem revistas pedago-
gicas e dos que ja frequentaram curso de atualizacdo (Tabela
XVII) ; e entre os secundarios, também, o grupo dos licenciados
por Faculdade de Filosofia é o que apresenta a maior percentagem
de exposicdo a revistas de ensino (Tabela XVIII). Assim sen-
do, o curso de Escola Normal, ou o curso de Faculdade de Filoso-
fia, seria, antes, uma circunstancia que levaria a este tipo de
comportamento — leitura de revistas pedagdgicas e cursos de
atualizacdo. Entretanto, ndo se pode afastar a hipotese de que
as mesmas condicdes responsaveis pela realizacdo de treinamento
em escolas de preparacdo profissional sejam também responsaveis
pela exposicdo a periddicos especializados e cursos de atualizacéo.
Neste caso, os dois fatos — curso regular de formacao profissio-
nal e exposicdo a periodicos e cursos de atualizacdo — ndo se
apresentariam em sequéncia causai, mas seriam ambos, ao con-
trario, decorréncia de uma terceira ordem de fenébmenos, isto &,
de condicdes individuais ou sociais (inclusive lugar de residéncia)
que levariam seletivamente a ambos os tipos de comportamento.

Sobre a profissionalizacdo, dispomos de dois tipos de infor-
macdo subsidiaria que poderdo talvez trazer luzes adicionais ao
problema. Em primeiro lugar, temos os dados referentes a filia-
cdo a associagOes de classe: 22% dos professores secundarios e
6% dos primarios sdo membros de associacdes de professores. *

Em segundo lugar, temos a preferéncia que os dois grupos
de professores manifestam pelos diferentes tipos de convivéncia
que lhes foram sugeridos mediante a seguinte técnica. De seis
cartdes onde apresentavamos seis situacOes por nos concebidas,
pediamos ao professor que indicasse aquele em que figurasse a
sua resposta a nossa pergunta "Em que meio, fora de sua familia,
0 senhor se sente melhor". As situagbes foram as seguintes:

Entre colegas de trabalho do escritério, reparticdo, etc.
Entre colegas de trabalho — estabelecimento de ensino.
Entre professores em geral.

No clube.

Entre pessoas que freqlentam as reunibes de minha
igreja ou religido.

F. Em meu grupinho de amigos.

moow>

* O problema da filiagdo a associacdes profissionais € tratado mais
extensivamente sob o tépico "Filiacdo a Associagfes Voluntarias".
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As escolhas dos professores sdo sumariadas na tabela XX.
Nos dois grupos, a situacdo que reuniu o0 maior nimero de pre-
feréncias foi o convivio com colegas do mesmo estabelecimento
de ensino. Entretanto, o convivio com "professores em geral”
teve preferéncia bem mais generalizada entre os professores se-
cundarios do que entre os primarios (23% e 14% respectivamen-
te). Entre estes, o convivio com "pessoas que freqlentam as
reunibes de minha igreja ou religido” e o "convivio no grupinho
de amigos" reuniram maior numero de votos do que o convivio
com professores em geral.

Como vemos, essas preferéncias e os dados referentes a filia-
cdo a associagOes profissionais ndo sdo discordantes. E interes-
sante notar, porém, que, entre os professores secundarios, as pre-
feréncias do elemento masculino diferiram significativamente das
preferéncias do elemento feminino e num sentido tal que somos
levados a suspeitar que as diferencas entre o magistério primario
e 0 magistério secundario possam, talvez, estar ligadas a composi-
cdo dos dois grupos. Entre os professores secundarios do sexo
feminino, o convivio "no grupinho de amigos" teve preferéncia
mais generalizada do que o convivio com "professores em geral”;
entre os do sexo masculino, as preferéncias se manifestam justa-
mente em ordem inversa (Tab. XXI).

Se a preferéncia pelo convivio com "professores em geral”
puder ser tomada como um indice do grau de profissionalizacao,
esta seria maior no magistério secundario do que no primario e,
no magistério secundario, entre os homens do que entre as mu-
Iheres. E a nossa hipotese ¢ de que a preponderancia absoluta
do elemento feminino no magistério primario seria um dos fa-
tores responsaveis pelo carater pouco generalizado da "profissio-
nalizacdo" entre os professores primarios.

Admitindo-se que a "profissionalizacdo" seja mais acentuada
no magistério secundario do que no magistério primario, quéo
legitimo seria, a base disso, inferir sobre o apego ou "identifica-
¢ao com a profissdo" nos dois grupos de professores? Outros fatos
permanecendo constantes, € de se supor que "apego™ ou "identi-
ficacdo", de um lado, e "profissionalizacdo", de outro, estejam
diretamente correlacionados, mas ndo nos parece prudente tomar
0 grau de profissionalizacdo, por si s, como medida do grau de
“identificacdo". A profissionalizacdo pode refletir, entre outras
coisas, as circunstancias que cercam o exercicio da profissdo, tais
como a situacdo do mercado de trabalho e a posicdo do profissio-
nal perante seus empregadores ou consumidores de seu servico
em geral. E, de fato, temos elementos que nos parecem indicar
que 0 apego a profissdo ndo € maior entre os professores secun-
darios do que entre os primarios. A pergunta "Deixaria de ser
professor, se pudesse?", praticamente a mesma percentagem nos
dois grupos — 73% entre os primarios e 77% entre os secunda-
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rios - respondeu "N&o". E, quando estudados em face de uma
escala de ajustamento — desajustamento, construida principal-
mente a base de sua atitude em relacdo aos alunos, apresentaram
0os dois grupos praticamente a mesma percentagem de "“insa-
tisfeitos ou desajustados"”: 18% entre os primarios, 15% entre
0s secundarios. E verdade que aquela pergunta figura uma si-
tuacdo hipotética e que a escala de ajustamento por nos utilizada,
como todo instrumento dessa natureza, mede apenas o que foi
verbalizado. De qualquer forma, porém, por imperfeita que ti-
vesse sido nossa tecnica, ela foi capaz de identificar um certo
numero de professores que deixariam o magistério na primeira
oportunidade que lhes parecesse vantajosa. E ja que 0 mesmo
instrumento foi utilizado tanto com professores primarios quanto
secundarios, € interessante saber que os dois grupos ndo revelaram
diferencas a respeito daquilo que nosso instrumento pretendia
medir.

V. MOBILIDADE

Entre os professores primarios entrevistados, 8% se encon-
travam na escola (ou na escola onde lecionavam ha mais tempo,
no caso de trabalharem em mais de um estabelecimento de ensino)
ha menos de um ano; quase a metade, ou sejam 47% tinham
estado lecionando na mesma escola durante 1 a 4 anos; 22%,
durante 5 a 9 anos. Dai por diante, isto é, para periodos mais
longos de exercicio na mesma escola, as porcentagens védo decres-
cendo, de modo que os professores com dez anos ou mais na mesma
escola representaram apenas 23% da amostra entrevistada (Ta-
bela XXI1). E é interessante notar que, a respeito do tempo de
exercicio na escola, os professores rurais ndo diferem significa-
tivamente dos professores urbanos (Tabela XXIII).

Entre os professores secundarios, a percentagem dos que
estavam ha menos de um ano na mesma escola era apenas de 3%.
N&o sé os recentes na escola constituiam nimero menor entre o0s
secundarios como, tambeém, por outro lado, a percentagem dos
que contavam dez anos ou mais de exercicio na mesma escola era
maior entre os secundarios (41%) do que entre 0S primarios
(23). (Essas diferencas entre os dois grupos de professores
sdo estatisticamente significativas — Tabela XXV).

Como a expansdo do ensino secundario é fendmeno mais re-
cente do que a expansdo do ensino primario, * seria de esperar-se,
ao contrario do que se observou, que as percentagens de profes-

* Apoiam esta afirmativa os dados seguintes, apresentados por Jayme
Abreu in A Educacdo Secundaria no Brasil, p. 14: No periodo de 1933
a 1953, o crescimento de matriculas nos estabelecimentos de ensino secun-
dario do pais foi de 490%, enquanto, no mesmo periodo, o crescimento de ma-
triculas nas escolas primarias foi de 90%.
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sores com pouco tempo de exercicio na escola fossem maiores no
magistério secundario do que no primario. Assim sendo, as dife-
rencas verificadas se tornam ainda mais significativas e ndo ha
senao concluir que os professores primarios sejam menos estaveis
do que os secundarios.

A maior instabilidade do magistério primario transparece
também dos dados referentes as intencdes que os professores ali-
mentavam em relacdo a permanéncia na escola em que lecionavam
por ocasido da entrevista: 38% dos professores primarios preten-
diam remover-se enquanto, dos secundarios, apenas 12% pensa-
vam em remoc¢do (Diferenca estatisticamente significativa — Ta-
bela XXVII).

Como, em nossa amostra, a proporcdo de professores par-
ticulares fosse muito maior entre os secundarios do que entre 0sS
primarios, ocorreu-nos que a maior estabilidade do magistério
secundario pudesse talvez estar ligada a esta circunstancia. En-
tretanto, isto ndo nos parece muito provavel pois, no magistério
secundario, o nimero dos que pretendiam remover-se era maior
entre os professores de escola particular que entre os de escola
publica (Tabela XXVIII). No magistério primario, embora
as diferencas a este respeito ndo sejam estatisticamente signifi-
cativas, fol também entre os professores particulares que o desejo
de remocédo se manifestou de forma mais generalizada.

Comparando-se, por outro lado, professores primarios rurais
e urbanos, verifica-se que a intencdo de remover-se € mais gene-
ralizada entre os professores de sitios e povoados do que entre 0s
de cidade. (As percentagens dos que desejavam remover-se fo-
ram, respectivamente, 49% e 30% (Tabela XXVI). Entre os
rurais, professores estaduais e municipais ndo apresentam dife-
rencas significativas a este respeito.

Entre os professores secundarios, todos os que desejavam
remover-se pensavam ndo em simples transferéncia de escola, mas
em mudancga para outra cidade. Entre os primarios, ndo todos
mas quase todos 90% que desejavam remover-se também pensa-
savam em mudanca para outra localidade.

Dos motivos que levariam os professores a pensar em trans-
feréncia para outra localidade, os alegados com mais frequéncia
foram: entre os professores primarios, o desejo de reunir-se a
familia ou dela ficar mais préximo (mencionado por 54% dos
que desejavam remover-se) ; entre os secundarios, o desejo de
viver em "meio melhor", que ofereca mais recursos educativos e
mais recreacdo (mencionado por 46% dos que desejavam remo-
ver-se). Entre os motivos mencionados, figuram, ainda: o dese-
jo de continuar os estudos e o desejo ou necessidade de ganhar
mais dinheiro, que foram apontados tanto por professores prima-
rios como secundarios.
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Local de residéncia e local de trabalho: 11% dos professo-
res primarios e 3% dos secundarios ndo residem na localidade
onde lecionam (Diferencas estatisticamente significativas).

V. TEMPO DE MAGISTERIO

A despeito de a expansdo da escola secundaria ter sido feno-
meno relativamente recente, a proporcdo de professores com 20
anos ou mais de magistério é bem maior no ensino secundario do
que no ensino primario (As percentagens sdo, respectivamente,
32% e 13%). A este fato alia-se, também, um menor numero,
no magistério secundario, de professores com menos de dois anos
de exercicio. Destes fatos resulta que, enquanto no magistério
priméario 60% dos professores tém menos de 10 anos de exercicio,
no magistério secundario a percentagem dos que tém menos de
10 anos é de 41%. (Diferencas estatisticamente significativas —
Tabela XXIX).

Poderiamos disso inferir que a renovacdo de quadros € maior
no magistério primario do que no secundario?

Se 0 magistério primario requer um grau menor de instru-
cdo formal e se oferece salarios mais baixos, como nossa pesquisa
parece indicar, aquela hipotese ndo parece descabida. Ha, ainda,
o fato de o magistério primario ser constituido predominante-
mente de mulheres que representam um contingente de trabalho
mais instavel, em decorréncia das vicissitudes do casamento e
maternidade. Entretanto, ndo podemos afastar uma outra hi-
potese igualmente plausivel, a hipdtese de muitos elementos do
magistério secundario terem provindo do magistério primario.
Como as informacdes que temos se referem a tempo de magis-
tério em geral, a questdo fica aberta para futuras indagacoes,
cabendo-nos no momento adiantar que 25% dos professores se-
cundarios tém curso de Escola Normal.

De qualquer forma, o que nos parece importante, para fins
praticos, € o fato de o magistério secundario constituir um grupo
com maior percentagem de professores “experimentados™ e o fato
de o magistério primario, na medida em que pouco tempo de ma-
gistério e pouca idade signifiquem maior plasticidade ou recepti-
vidade, apresentar condi¢ces mais favoraveis ao implemento de
mudancas.

VI. FILIACAO A ASSOCIACOES VOLUNTARIAS

Informacdes sobre filiacdo a associacdes voluntarias sdo Uteis
porque, entre outras coisas, as associagdes podem funcionar como
meios de veiculacdo de novas idéias e centros de polarizacdo de
lealdades. Nesse sentido, interessam ao politico e ao administra-
dor que visem a mudangas
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Dos professores primarios entrevistados, apenas 6% perten-
cem a associacdes profissionais ou, mais precisamente, a associa-
cOes de professores; uma percentagem bem maior, ou sejam, 32%
pertencem a associacbes religiosas e 15% pertencem a associa-
cOes outras que ndo as religiosas ou profissionais. N&o pertencem
a associacdo alguma 53% dos professores primarios entrevistados
(As percentagens somam mais de 100 porque ha professores que
pertencem a associac0es de diferentes tipos (Tabela XXX).

A participacdo em associacbes de todos os tipos, com
excecdo das de tipo religioso, € um pouco mais generalizada entre
0s professores urbanos do que entre os rurais, mas essa diferenca
entre os dois grupos, entretanto, ndo chega a ser estatisticamente
significativa (Tabela XXXI).

Embora ndo tenhamos elementos para afirmar que a situagao
sugerida por tais indices seja muito diferente da que se verifica
em nossa sociedade em geral, dispomos, entretanto, de interessan-
tes dados para comparacdo — 0s que se referem aos professores
secundarios de nossa amostra. A julgar por esses dados (Tabela
XXX), o espirito de arregimentacdo seria bem mais difundido ou,
pelo menos, bem mais efetivo entre os professores secundarios do
que entre os primarios. Na amostra do magistério secundario
por nds estudada, a percentagem dos professores que nao perten-
vem a qualquer associacdo é de apenas 21%. * E mesmo a per-
centagem dos que pertencem a associacdes profissionais que é,
como vimos, de apenas 6% entre os professores primarios, passa
a ser de 22% entre os secundarios. E convém notar que, no
magistério secundario, os professores de escolas particulares nao
diferem dos professores de escolas oficiais (estaduais e munici-
pais) no que se refere a filiagcdo a associacbes profissionais. No
magistério primario, o numero dos que pertencem a associagoes
profissionais ndo é de ordem a permitir a aplicacdo de testes que
viessem a falar da significacdo estatistica da diferenca que parece
existir entre professores de estabelecimentos particulares e pro-
fessores de estabelecimentos oficiais (Tabela XXXII).

Além de informarem sobre o espirito de arregimentacdo do
magistério, os dados a respeito da filiacdo a associacdes voluntéa-
rias poderiam, talvez, fornecer também alguma indicacdo sobre
0s interesses dos professores, principalmente se tivéssemos uma
amostra que permitisse o fracionamento da categoria "associa-
cOes ndo profissionais". De qualquer forma, a pesquisa nos in-

* [Esta constatacdo de nossa pesquisa é perfeitamente coerente com
0 que se tem verificado nos Estados Unidos, onde "varios estudos mostram
gue pessoas com renda média ou mais alta tendem mais a se filiarem a
associacfes do que pessoas de renda mais baixa." (Naturalmente, ndo seria
a remuneracdo em si, mas as condi¢cdes que acompanham os diferentes ni-
veis de remuneracdo que levariam a esse comportamento diferencial). ARNOLD
M. Rose "A Theory of the Punction of Voluntary Associations in Contem-
porary Social Structure™, in Theory and Mcthod in the Social Sciences, 1954.
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dica que o numero dos que pertencem a associagdes religiosas €
maior do que o numero dos que pertencem a associacdes profissio-
nais em ambos 0s grupos de professores e mais acentuadamente
entre os primarios. Entretanto, essa diferenca pode em parte
resultar do fato de as associacOes religiosas serem geralmente de
carater local e as associacOes profissionais serem em geral de
ambito nacional ou estadual. Assim sendo, as primeiras ofere-
ceriam ndo apenas oportunidades de satisfa(;éo de interesses reli-
giosos como também todas as satisfacOes derivadas do contato
pessoal em grupo relativamente pequeno, onde todos mais ou me-
nos se conhecem; além de ndo oferecer tais vantagens, a filiacao
a associagOes profissionais implicaria a _comunicacao escrita, de
uso pouco generalizado entre nos, os brasileiros em geral. Nestas
circunstancias, parece-nos pouco prudente tomar o numero dos
que pertencem a associacOes religiosas e 0 numero dos que per-
tencem a associacdes profissionais como indice do interesse pelos
dois tipos de atividade.

VIl. ORIGEM DOS PROFESSORES

NATURALIDADE

A maioria dos professores primarios, ou sejam 66%, ndo
sdo naturais da localidade onde lecionam. Nos nucleos rurais —
sitios, fazendas, vilas e aglomerados com menos de 2.000 habitan-
tes — a percentagem dos professores naturais de outras locali-
dades € maior do que nos nudcleos urbanos. Entre estes, porém,
ndo sdo 0s centros maiores, mas, sim, as pequenas cidades (com
menos de 11.000 habitantes) que apresentam a maior percenta-
gem de professores naturais do local — 50%. (Tabela XXXIII).
Provavelmente a maior atracdo oferecida pelos centros maiores,
e o fato de ai se localizarem as escolas normais, seriam os fato-
res responsaveis pela presenca, nestes centros, de uma maior per-
centagem de professores nascidos em outras localidades. Entre-
tanto, ndo nos podemos esquecer que o crescimento dos grandes
centros no Brasil tem sido feito principalmente a custa de con-
tingentes provindos das pequenas cidades e das zonas rurais;
assim sendo, € bem provavel que, nos grandes centros, a percenta-
gem de elementos nascidos em outras localidades nao seja maior
no magistério primario do que em outras profissdes. E, de fato,
entre os professores secundarios em geral, a percentagem dos
que ndo sdo naturais da cidade onde trabalham é ainda maior —
76%. E essa percentagem ndo varia significativamente quando
se passa das pequenas cidades (com menos de 11.000 hs) para as
cidades médias (11.000 a 70.000hs) ou mefmo para Niterdi, que
tem mais de 70.000 habitantes. (Tabela XXXIV).
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CAMADA SOCIAL DE ORIGEM

As informagOes abaixo, referentes a instrugdo e ocupagao
dos pais dos professores, poderao indicar-nos em que camadas
sociais 0 magistério tem sido principalmente recrutado.

Longe de apresentarem interesse exclusivamente académico,
as informacbes sobre a origem social do magistério constituem
dados uteis a compreensdo da filosofia educacional dos professo-
res e ao estudo das refracOes por qué passa essa filosofia ao ser
vivida diariamente nas situacOes escolares. *

Dos professores primarios, apenas 18% sdo filhos de pais
que tiveram educacdo superior a primaria; a maioria (72%) pro-
vem de familias cujo chefe teve apenas instrugdo primaria; 6%
sdo filhos de pai analfabeto e 4% declararam ndo saber dizer se
0 pai cursara alguma escola. (Tabela XXXV).

Sobre o grau de instrucdo das maes dos professores nao te-
mos qualquer informacdo, mas, pelo que sabemos a respeito da
situacdo da mulher nas geracOes passadas, acreditamos que apre-
sentem um grau de instrucdo formal inferior ao que se verificou
em relacdo aos pais.

Entre os pais de diplomados por escola normal, 23% tém
Instrucdo acima da primaria; entre os pais de professores sem
curso normal, a percentagem dos que tém esse nivel de instrucéo
e de apenas 11%. Entretanto, esta diferenca entre os pais dos
dois grupos de professores — normalistas e ndo normalistas —
ndo é estatisticamente significativa (Tabela XXXVI).

Os pais dos professores secundarios apresentam grau de
instrucdo mais elevado do que os pais dos professores primarios.
Enquanto, entre estes, apenas 13% fizeram cursos de nivel médio
e 5% fizeram curso superior, entre os pais dos professores secun-
darios, 21% e 25%, respectivamente, ** completaram cursos da-
queles niveis. Por outro lado, também, a percentagem de analfa-
betismo é ligeiramente menor entre os pais dos professores se-
cundarios (Tabela XXXV).

Estas informacOes referentes a instrucdo formal dos pais
dos professores, destinadas primariamente a fornecer elementos
para o estudo da origem social do magistério, vieram indicar-
nos que ha sensivel diferenca entre o nivel educacional dos
professores e o0 nivel educacional de seus pais. (Tabelas
XXXVIlI e XXXVIIIl). Como, entretanto, ndo temos dados so-

* Para o Prof. Anisio Teixeira, por exemplo, "... sobretudo nas gran-
des cidades, o recrutamento do magistério primério na classe média e, as
vezes alta " (fato que nossos dados confirmam) teria concorrido para que "a
prépria escola priméaria "tivesse" o carater de escola de classe" (classe pri-
vilegiada, dominante). A Educacdo ndo é Privilégio, 1957, p. 39.

** Estes 22% referem-se, naturalmente, aos que completaram cursos
de nivel médio e ndo prosseguiram em curso superior.
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bre outros grupos ocupacionais, * ndo sabemos até que ponto
as diferencas verificadas, de uma geracdo para outra, refletem
simplesmente uma expansdo geral das oportunidades educacio-
nais e até que ponto constituem o resultado de um processo de
mobilidade seletiva. As diferencas, porém, entre os dois grupos
de professores sdo de molde a indicar que a elevacdo do nivel
educacional de uma geracdo para outra ndo tem ocorrido indis-
criminadamente em todas as camadas da populacao.

Examinando, por outro lado, a relagdo das ocupacdes dos pais
dos professores, verificamos que, entre os professores primarios,
inclui desde ocupacdes manuais ndo especializados a profissdes
liberais e outras que figuram nas categorias mais altas da hierar-
quia sOcio-econdmica. Quarenta e quatro ocupacdes estdo ai re-
presentadas, mas a frequéncia com que ocorrem nos indica que cer-
ca da metade dos professores provém de apenas trés ocupacdes:
comerciantes, funcionarios e fazendeiros.

Se classificarmos as quarenta ocupacdes em categorias des-
cendentes do status, de acordo com a escala que foi empregada
por Bertram Hutchinson no estudo da origem social dos estudantes
universitarios de Sdo Paulo **, verificaremos que os professores
primarios provém principalmente da segunda e terceira catego-
rias, isto é, das categorias onde predominam as "ocupacOes de
geréncia e executivas" e "ocupacgOes de inspecdo, supervisdo e
outras ndo manuais de grau superior". *** E se agruparmos as
seis categorias em trés niveis — superior, meédio e inferior —,
como féz aquele autor, verificaremos que a maioria dos profes-
sores primarios provém do status médio. (Quadro A, logo a
seqguir).

Os dados referentes as ocupacdes dos pais dos professores
secundarios (que também figuram no Quadro A) nos indicam que
0 magistério secundario provém de camadas mais altas que o
magistério primario, ndo se registrando mesmo nenhum caso de

* Sobre estudantes universitarios, que representam ja uma geracdo mais
nova, temos os dados apresentados por B. Hutchinson sobre a experiéncia
educacional dos pais de universitarios de Sado Paulo. Vide B. Hutchinson,
"Aspectos da Educacdo Universitaria e Status Social em Sdo Paulo”, in
Hducacéo e Ciéncias Sociais vol. 2, n. 4, 1957, p. 46.

** Bertram Hutchinson, op. cit.,, p. 53.

** E interessante comparar este fato com o que ocorre na Franca:
"Ce sont les ouvriers et trés petits fonctionnaires qui occupent encore au-
jourd'hui la premiere place dans les professions paternelles chez les insti-
tuteurs comme les institutrices”. lda Berger, "Contribution a 1'étude de
la mobilité sociale en France: Les instituteurs”, in Transactions of the
Third World Congress of Sociology, vol. V, Amsterdan 1956. Diante de
la! fato, poderiamos concluir que o magistério primario oferece aqui con-
dicbes mais atraentes do que naquele pais. N&o nos podemos esquecer, po-
rém, que o magistério primario no Brasil é constituido, quase totalmente, de
mulheres, e que, até ha bem pouco tempo, era a Unica profissdo aceita para
a mulher de classe média.
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professor secundario que provenha da categoria inferior —
"ocupacOes manuais especializadas e ndo especializadas". Em-
bora originarios de camadas mais altas do que aquelas de que
provém o magistério primario, os professores secundarios se ori-
ginam em geral de camadas mais baixas do que os estudantes uni-
versitarios.

QUADRO A

NIVEL OCUPACIONAL DOS PAIS DOS PROFESSORES PRIMARIOS,
SECUNDARIOS E ESTUDANTES UNIVERSITARIOS (%)

Professdres (**) Estudantes
Ocupacdo do pai Primarios Secundarios Universitarios
% % %
| — STATDS SUPERIOR
A — Profissdes liberais e alta
administragéo:
Médico Engenheiro. Advo-
gado. Juiz. Desembargador.
Oficial das forcas arma-
das. Dentista. Farmacéuti-
co. Agrébnomo. Jornalista.
Tabelido . . .. .. ... 7 17
B — De geréncia e executivas:
Industrial. Contador. Pro-
fessor priméario e secunda-
rio. Fazendeiro (***). . . . 19 23
Total . . . . . . . . 26 40 58

Il — STATUS MEDIO

C — Ocupagdo de inspecdo, su-
pervisdo e outras ndo ma-
nuais de grau superior:

Comerciante. Gerente de in-
dustria. Gerente de casa co-
mercial. Despachante. Pro-
prietdrio de empresa de
transporte. Escrivdo. Es-

(*) Fonte dos dados referentes a estudantes universitarios: Bertram
Hitchinson, "Aspectos da Educag¢do Universitaria e Status Social em Séo
Paulo", in Educacdo e Ciéncias Sociais, vol. 2., n. 4, p. 60.

(**) As diferencas entre professores priméarios e secundarios, relativas
a contribuicdo das classes A, B, C, D e B sdo estatisticamente significativas
(X% ao nivel de O, O1; o pequeno nimero de casos na classe F ndo nos
permitiu inclui-la na computagdo do X2.

(***) Na&o dispondo das informacdes necessarias para a classificagdo
dos fazendeiros nas classes A, B ou C, de acordo com o critério do numero
de empregados utilizado pelo autor do estudo sobre os estudantes universi-
tarios de Sado Paulo, incluimos todos os fazendeiros na categoria B.
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crevente de cartério. Ofi-
cial Administrativo. Escri-
turario. Chefe de fiscaliza-
cdo. Chefe de laboratoério.
Comissario. . . . . ... ... ... .. 43 47

D — OcupacOes de inspecdo, Su-
pervisdo e outras ndo ma-
nuais de grau inferior, in-
clusive  varios graus de
ocupacbes de rotina  ndo
manuais:

Sitiante. Construtor. Agen-
te de estacdo. Conferente.
Guarda civil. Guarda sa-
nitario. Relojoeiro. Mestre
(em  fébrica). Operario-
chefe de secdo. Adminis-
trador de armazém de ca-
fé. Contratante de salina . 10 19

Total . . . . ... . | 53 56 33

1Tl — STATUS INFERIOR

E — Ocupac0es manuais espe-
cializadas :

Operador cinematografico.
Motorista. Mecanico. Bal-
conista. Vendedor ambu-
lante. Barbeiro. Alfaiate.
Parceiro ou arrendatario 13 3

F — OcupacBes manuais semi-es-
pecializadas e nao especia-
lizadas :

Operéario. Pedreiro. Pesca-
dor. Trabalhador rural as-
salariado. . . . . . . . . .. ... .. .. 7 —

Total . . . . . . . . ... .. 20 3 8

Os dados nos mostram, portanto, que o magistério € recru-
tado preferencialmente em certas camadas da populacdo, mas,
para julgar do grau de seletividade desse recrutamento, teriamos
de confrontar a origem dos dois grupos estudados — primarios e
secundarios — com a estrutura total da sociedade, isto €, com a
distribuicdo da populacdo pelas diferentes classes sociais. Infe-
lizmente ndo temos dados relativos a estrutura de classes do Es-
tado do Rio. Se admitirmos, porém, que a situacdo neste Estado
ndo seja muito diferente da que se verifica no pais em geral,
poderemos ter uma idéia a respeito da representacdo das diferen-
tes classes sociais na composicdo do magistério, utilizando, para
confronto, a distribuicdo social da populacdo do Brasil que foi es-
timada por Robert J. Havighurst mediante a combinagdo de esta-
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tisticas referentes a ocupacdo, renda e propriedade fundiaria. *
Como tal confronto, embora imperfeito, nos parece util ndo so
para uma idéia do carater seletivo do recrutamento atual como,
também, para uma visdo geral das possibilidades tedricas das di-
ferentes fontes, apresentamos no Quadro B, abaixo, os dados
referentes a origem social dos professores e os dados que resulta-
ram do enquadramento das cinco classes sociais (identificadas
por Robert J. Havinghurst) no sistema tripartido de status utili-
zado no Quadro A.

QUADRO B
CLASSES SOCIAIS NO BRASIL E CLASSES DE ONDE PROVEM OS
PROFESSORES
Classes sociais no Brasil (**) Classes de onde provém os

professores
STATUS % % Primarias Secundarios
(Alta 2 % %
SUPERIOR 3 5 26 40
MEDIO (Média inferior .. 12 12 53 56
(Baixa superior .. 33
INFERIOR (Baixa inferior .. 50 83 20 3

Apresentando estas informacdes sobre o magistério primario
e secundario, ndo estamos oferecendo uma analise completa destes
dois grupos profissionais. A propria coleta dos dados obedeceu
ao critério de sua possivel utilidade no estudo de atitudes e opi-
nides, em que estavamos primariamente interessados. E, de fato,
sera em funcdo de aspectos aqui esbogados que anallsaremos em
trabalho posterior, as opinides dos professores a respeito do atual
sistema de educacao escolar.

(*) O Estado do Rio de Janeiro, mais urbanizado e industrializado do
gue o Brasil em geral, apresentara provavelmente uma piramide com estra-
tos médios de maiores propor¢cdes (Percentagem da populacdo rural em
1950: Brasil — 63%; Estado do Rio de Janeiro — 52%).

(**) FONTE: Robert J. Havighurst, "Educac¢do, Mobilidade Social e Mu-
danca Social em Quatro Sociedades", in Educacdo e Ciéncias Sociais, vol.
2, n' 5. }
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VIIl. APENDICE
TABELA |
Professores Primarios

REMUNERACAO PELO EXERCICIO DO MAGISTERIO
EM DIFERENTES TIPOS DE ESCOLA ()

Salario mensal Numero que prestou
informacéo
Menos de Cr$ 3.500a Cr$ 6.500 a
Professores: Cr$ 3.500 6.499 11.499
% % %
Municipais . . . . . . . . 97 3 — 34
Estaduais . .. . ... . ... . 22 72 6 88
De escolas particulares 58 21 21 28
Amostra total . . . . . . 45 47 7 150

(*) As diferengas nas colunas (1) e (2) sdo estatisticamente significa-
tivas: X2 ao nivel de 0,01.

Nesta tabela, bem como nas tabelas subseqientes, o X2 foi computado
com 0s numeros, absolutos.  Apresentamos a distribuicdo percentual para
que o exame dos dados se possa fazer mais facilmente.

TABELA H
Professores Primarios

REMUNERACAO PELO EXERCICIO DO MAGISTERIO EM
DIFERENTES TIPOS DE ESCOLA (v

Entidade que mantém a escola Amostra total

Salario mensal Municipio Estado Particular
% % % %
Cr$

Menos de 1 000 . 18 — 7 7
1 000 — 2 499 ..|. 65 15 36 29
2 500 — 3499 . .|. 15 2 14 10
3 500 — 4 499 .. 2 51 14 33
4 500 — 5499 ... — 8 4 5
5500 — 6499 . . . — 14 4 8
6 500 — 8 499 .. — 6 18 7
8 500 — 11 499 ..|. — - 4 1

(* Embora, pelo pequeno nimero de casos, ndo se possa investigar a
significacdo estatistica das diferencas, apresentamos esta tabela porque
retrata melhor a situacdo do que a anterior, I.
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TABELA |11
Professores Secundarios
REMUNERACAO PELO EXERCICIO DO MAGISTERIO
EM DIFERENTES TIPOS DE ESCOLA (%

Saléario mensal
Numero que

Profess6res Menos de Cr$ 6.500 Cr$ 6.500 ou mais prestou
% informacéo

Municipais . . .. ... .. ... | 27 73 11
Estaduais . ... ... ... ... .. 26 74 34
De escolas
particulares . . . . . . . .. . | 55 45 67

Amostra total . ... .. 44 56 112

(*) As diferencas sdo estatisticamente significativas — X? ao nivel
de 0,02

TABELA IV
Professores Secundarios

REMUNERACAO PELO EXERCICIO DO MAGISTERIO
EM DIFERENTES TIPOS DE ESCOLA (¥

Saléario mensal

Menos de Cr$ 3.500a Cr$ 6.500a Cr$ 11.500a Cr$ 20.500
Profess6res Cr$' 3.500 Cr$ 6.499 Cr$ 11.499 Cr$ 20.499 ou mais

% % % % . %
Municipais =~ . . 9 18 64 9 —
Estaduais . . . . 3 24 56 9 9
De escolas
particulares . = . 33 22 21 22 1
Amostra total .. 21 22 36 17 4

(*) Embora, pelo pequeno numero de casos, ndo se possa investigar a
significacdo estatistica das diferencas, apresentamos esta tabela porque a
anterior, Ill, pouco nos diz sobre a situacdo dos professores que ganham
mais de Cr$ 6.500, que constituem mais da metade da amostra.

TABELA V

Professores Secundarios»

REMUNERACAO PELO EXERCICIO DO MAGISTERIO EM
DIFERENTES TIPOS DE CIDADE (%)

Saléario mensal

Tipo de cidade Menos de Cr$ 6.500 Cr$ 6,500 ou mais
%
De 2.000 a 10.000 habitantes .. ... ... .. . ... .. . 71 29
De 11.000 a 70.000 habitantes .. .. ... .. .. .. .. . 39 61
Mais de 70.000 habitantes ... .. ... .. .. . . ... . 23 67

(*) As diferengas sao estatisticamente significativa — X2 ao nivel de 0,2
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TABELA VI

Professores Primérios

SATISFACAO COM A REMUNERACAO (»)

Remuneracéo Satisfeitos Mais ou menos satisfeitos Descontentes

Cr$ % % %
Até 3499 = . . 19 4 77
3500 — 649 . . 17 24 58
6.500 — ou mais .. 14 85

(*) As diferencas sdo estatisticamente significativas — X2 ao nivel
de 0,05.

TABELA  VII

Professbres ~ primérios e  secundarios

SATISFACAO COM A REMUNERACAO (¥

Professores Satisfeitos Mais ou menos satisfeitos Descontentes
% % %
Priméarios . . . . . . . .. 17 14 69
Secundarios . . . . . . . 11 3 86
(*) As diferencas sdo estatisticamente significativas X2 ao nivel
de 0,05.
TABELA VIII

Professores  primarios e  secundarios

ENCARGOS FINANCEIROS (*)

Vive s6 e se Responsabilidade Contribuinte de Simples usufru-
mantém total pelo orca- orcamento fa- tario de orga-
mente» de uma miliar mento familiar
familia
Professores .. % % 00 %0
Primarios .... 5 6 63 26
Secundarios .. 3 35 47 15

(*) As diferencas sdo estatisticamente significativas — X2 ao nivel de 0,01.

TABELA IX

Professores  primarios e  secundarios

EXERCICIO DE OUTRA ATIVIDADE REMUNERADA (%)

Professores Exercem outra atividade Ndo exerce outra atividade
%
Priméarios . .. . .. ... ... . .. | 5 95
Secundarios . . ... ... .. ... ... 21 69
(*) As diferengcas sdo estatisticamente significativas — X2 ao nivel

de 0,01.
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TABELA X

Professores secundarios

ENCARGO DOCENTE

Horas semanais de aula Professores
18 horas ou mMenos ... ... ... ... ... 34
19 a 24 horas .. ... 9
25 a 36 horas .. ... ... 31
37 a 48 horas .. ... 15
49 a 54 horas . ... 4
Mais de 54 horas .. .. .. ... 7
TABELA X

Professéres Primarios

REMUNERAGAO E ENCARGO DOCENTE (¥

Escolas em que leciona Até Cr$ 3.499 Cr$ 3.500 ou mais
......... 47 53
......... 40 60

(*) As diferencas ndo sdo estatisticamente significativas.

TABELA Xl

Professores Primarios

INSTRUCAO E FORMACAO PROFISSIONAL (*)

Curso completo
Nenhum Priméario Nivel médio Normal NUmero que pres-

ProfessoOres % % % % tou informacéo.
Municipais .... 6 50 32 12 34
Estaduais = . = 1 11 10 79 89
De escolas
particulares ... — 24 15 61 33 (*%)

(*) As diferencas que se verificam nas colunas 2, 3, 4 e 5 sdo estatisti-
camente significativas — X2 ao nivel de 0,01.

(**) Nao foram incluidos nesta tabela os trés professores de escolas
subvencionadas.
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TABELA X 111

Professores Primarios

INSTRUCAO E FORMACAO PROFISSIONAL DE PROFESSORES
RURAIS E URBANOS (%)

Instrucéo
Professoéres Primaria Média Normal Nimero
% % % entrevistado
Rurais . . . . . . . .. . 42 (e°) 10 48 67
Urbanos . . . . . . . . . . 13 21 66 93
Amostra total . . . =~ . . 25 16 59 160

(*) As diferencas sdo estatisticamente significativas
de 0,01

(**) Incluidos os trés professores que ndo tém curso primario completo.

— X2 ao nivel

TABELA  XIV

Professores Primarios

CURSOS DE ATUALIZACAO, EXTENSAO OU APERFEICOAMENTO (>

Professdres Freglentaram N&o

freqlientaram
% %
Normalistas . . . . . . . . . . . 41 59
N&o normalistas = . = = = . 15 85
Amostra total . . ... .. 30 70
(*) As diferengas sdo estatisticamente significativas — Z2 ao nivel
de 0,01.
TABELA XV
Professores Primarios

EXPOSICAO A PERIODICOS ESPECIALIZADOS ()

Professores Léem N&do léem NUmero que prestou
% % informacéo
Normalistas = . . . . = . 41 59 66
N&o normalistas = = . = = 21 79 93
Amostra total . . . . .. . . 33 67 159

(*) As diferencas sdo estatisticamente significativas

— X2 ao nivel
de 0,01.
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TABELA  XVI

Professéres secundarios

INSTRUCAO E FORMACAO PROFISSIONAL (%)

Professdres Primario Nivel médio Normal Faculdade Outros Numero
de Filosofia superiores entre-
0 05 % 0% % vistado
Municipais .... — 9 27 37 27 11
Estaduais . . . .. — 18 29 15 38 34
De escolas part.
— 31 19 17 33 48
De escolas part.
religiosas 3 10 32 39 17 29
Amostra total . 1 20 25 23 31 122

(*) As diferencas que se observam nas colunas 2, 3, 4 e 5, excetuadas
as referentes aos professores municipais que ndo entraram na computacao
do X2 pelo fato de constituirem uma amostra muito pequena, sdo esta-
tisticamente significativas — X2 ao nivel de 0,05.

TABELA XVII

Professéres Secundarios

EXPOSICAO A CURSOS DE ATUALIZACAO, EXTENSAO OU
APERFEICOAMENTO (¢)

Professores Frequentaram N&o freqlentaram  NUOmero

% % entrevistado
Licenciados por Fac. Filosofia 54 46 28
N&do licenciados . . . . . . . . . 41 59 94
Amostra total . . . . . . 44 56 122

(*) As diferencas ndo sdo estatisticamente significativas.

TABELA XVIII

Professores Secundarios

EXPOSICAO A PERIODICOS ESPECIALIZADOS ()

Professores Léem Nac léem Numero
% % entrevistado
Licenciados por Fac. Filosofia 86 14 28
40 60 94
42 58 122
(*) As diferencas sdo estatisticamente significativas — X2 ao nivel

do 0,01.
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TABELA  XIX

EXPOSICAO A PERIODICOS DEDICADOS A EDUCACAO EM GERAL
OU A DETERMINADAS DISCIPLINAS DO CURRICULO

Periédicos Professores que lédem
Primdrios Secundarios
% Fo
Nao léem ... ... 67 25
Ndo se lembram dos nomes dos periddicos que di-
zem ler .. 8 4
Atualidades Pedag6gicas — D. F ... ... . . . 3 34
Boletim da C.B.A.L .. ... .. . . ... ... .. . — g
Boletim Geografico ....... ... .. .. ... ... ... .. ... .. —_ 2
E.B.S.A. — D.F ... . . - 7
Educacdo — D.F ... ... ... ... ... 1 2
English Language Teaching ... ... . .. . . .. .. . .. — 2
Les Actualités Pedagogiques . ... ... . ... ... .. — 1
Portugués — S.P... ... ... -— 1
O Ensino — D.F ... . . 8 1
Revista Brasileira de Educacdo Fisica — D.F. -— 2
Revista Brasileira de Estudos Pedago6gicos ... .. .. 3 7
Revista Brasileira de Filologia ... . ... .. ... .. .. .. — 2
Revista Brasileira de Geografia ... ... ... .. . .. —_ 2
Revista de Educacdo — S. P ... ... .. ... .. . 1 —_
Revista do Ensino — R. S ... .. . .. .. .. .. . 11 10
Revista de Histéria — S.P..... ... . . ... ... .. —_ 1
Revista do SENAC ... ... ... . .. ... ... ... ... .. — 1

TABELA XX

Professéres  primarios e  secundarios

CONVIVIO PREFERIDO PELO PROFESSOR

Professores
"Meio em que o professor se sente melhor™: Primarios Secundarios
% %
Entre colegas de trabalho (do mesmo estabelecimen-
to de ensino). . . ... . 38 36
Entre as pessoas que freqlentam as reunides de
minha igreja ou religido . . .. . ... ... . 23 12 (*)
Em meu grupinho de amigos . . .. ... .. ... .. .. ... 16 13
Entre professores em geral .. .. ... ... .. .. .. 14 23 (*)
Em lugar algum (ndo foi sugerido) . . . o003 1
Entre colegas de trabalho do escritério (ou outro
lugar em que o professor trabalha) . . . . . . 2
Entre meus alunos (ndo foi sugerido) . . . . . . . . . . . 1
"Em qualquer lugar” (ou respostas vagas) = . . . 1 —
"N&o sei" 1 —
No clube . — 5

(*) As diferencas, entre professores primérios e secundarios, na prefe-
réncia demonstrada pela convivéncia com "professores em geral" e "pessoas
de minha igreja ou religido” s&do estatisticamente significativas — X2 ao
nivel de 0,05.
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TABELA  XXI

Professores Secundarios

DIFERENCAS ENTRE OS SEXOS NA PREFERENCIA DEMONSTRADA
POR DIVERSOS TIPOS DE CONVIVIO (%)

Convivio preferido

"Professdres em geral" "Grupinhos de amigos"

Professoéres % %
Homens . . . . . . . . . . ... 26 11
Mulheres .~ . . . . . 15 23

(*) As diferencas sdo estatisticamente significativas — X2 ao nivel

de 0,01.
TABELA XXII
Professéres Primarios
TEMPO DE EXERCICIO NA ESCOLA (%
Professores
Tempo Rurais Urbanos Amostra total
% % %
Menos de 1 ano . ... .. ... ... ... ..., 11 6 8
1—4 anos . . . . . 52 43 47
5 — 9 Mt 17 26 22
10 — 14 " 14 14 14
15 — 19 " 5 6 5
20 — 24 " 1 4 3
25 0U mais . . ... — 1 1

(*) O pequeno nGmero de casos ndo nos permite investigar a signifi-
cacdo estatistica das diferencas entre professores rurais e urbanos. Como
se vé, porém, na Tabela XXIII, no professorado estadual, onde o sistema regu-
lar de remocdo poderia permitir um indice diferencial de permanéncia na
escola, as diferencas rurais-urbanas, nos periodos considerados, ndo chegam

a ser estatisticamente significativas.

TABELA XXII1

Professores Primarios Estaduais

TEMPO DE EXERCICIO NA ESCOLA (+)

Tempo na escola — anos NuUmero
que
Professores Menos de 2 2 a 9 10 ou mais prestou
% % % informacéo
Rurais . . . 31 45 24 42
Urbanos . . . . . . . .. 22 62 16 45

(*) As diferencas ndo sdo estatisticamente significativas.
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TABELA XXI1V

Professores  Secundarios

TEMPO DE EXERCICIO NA ESCOLA (¥

Professores
Amostra

Tempo-Anos Municipais Estaduais De escolas particulares total
% % % %

— 6 3 3

1 a4 25 12 28 23
5a 9 50 24 34 33
10a 14 8 21 13 15
15a19 17 — 9 7
20224 .. ... — 26 7 11
25a29 — 9 3 4
30a34 . — 2 1 2
35239 — — 1 1
— — 1 1

(*) O pequeno numero de casos nao nos permite verificar a signifi-
cacdo estatistica das diferencas.

TABELA XXV

Professores Primarios e Secundarios

TEMPO DE EXERCICIO NA ESCOLA (¥)

Tempo na escola — anos Namero
que
Menos de 1 1 a4 5a9 10 ou mais prestou
Professores % % % % informacéo
Primérios 8 47 22 23 155
Secundarios 3 23 33 41 122
(*) As diferengas sdo estatisticamente significativas — X2 ao nivel
de 0,01.
TABELA XXVI
Professéres  Primarios
INTENCAO DE REMOVER-SE (¥)
Pretende remover-se Na&ao pretende remover-se
Professores % %
Rurais . . . . . 49 51
Urbanos . . . . . . . . .. 30 70
Amostra total .~ . . . . . . 38 62
(*) As diferencas sdo estatisticamente significativas — X2 ao nivel

de 0,02
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TABELA XXVII

Professores Primarios e Secundarios

INTENCAO DE REMOVER-SE (¥

Pretende remover-se N&o pretende remover-se

Professores % %
Primarios . . . . . . . . . . ... ... 38 62
Secundarios . . . . ... L. 12 88

(*) As diferencas sdo estatisticamente significativas — X2 ao nivel
de 0,01.

TABELA XXVIII

Professores Secundarios

INTENCAO DE REMOVER-SE ()

Pretende remover-se N&o pretende remover-ss

Professores % %
Estaduais e municipais . . . . 7 93
De escolas particulares . . . . 19 81
(*) As diferencas sdo estatisticamente significativas — X2 ao nivel
de 0,05.
TABELA XXIX
Professres ~ Primarios e Secundarios
TEMPO NO MAGISTERIO (+)
Professores
Primarios Secundarios
Tempo-Anos % %
Menos de 2 11 4
2a 9 ... 49 37
10a19 .... 27 27
20 ou mais 13 32
(*) As diferencas sdo estatisticamente significativas — X2 ao nivel

de 0,01.
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TABELA XXX
Professores Primarios e Secundarios

FILIACAO A ASSOCIACOES VOLUNTARIAS (*)

Professores
Primérios Segundarioa
% %
N&do pertencem a qualquer associacao .... 53 21
Pertencem a associacdes profissionais .... 6 22
Pertencem a associacdes religiosas =~ . . = = 32 27
Pertencem a outras associagbes . . . . . . . . 15 47 (**)

(*) As diferencas referentes a filiagdo a associacOes religiosas ndo séo

estatisticamente significativas. As demais mostraram-se significativas —
X2 ao nivel de 0,01.

(**) As percentagens somam mais de 100, porque alguns professores
pertencem a associacdes de tipos diferentes.

TABELA XXXI
Professores  Primarios Rurais e Urbanos

FILIACAO A ASSOCIACOES VOLUNTARIAS ()

Percentagem dos que pertencem aos diferentes tipos de associacdo

N&o pertencem a Outras

qualquer associacdo Profissionais Religiosas associacfes
Professores % % % %
Rurais . . . . . . . . 57 1 9 36 (*%)
Urbanos . . . .~ . . 51 8 19 29

(*) As diferencas ndo sdo estatisticamente significativas.

(**) As percentagens somam mais de 100, porque alguns professores
pertencem a mais de um tipo de associac¢do.

TABELA XXXII

Professéres Primarios e Secundarios, do Magistério Publico e Particular

FILIACAO A ASSOCIACOES PROFISSIONAIS (+)

Percentagem dos que pertencem a associagdes
profissionais
Primarios Secundéarios

Professores % %
Estaduais e municipais _ _ _ _ 6 22
De escolas particulares _ _ _ _ 30 21

(*) Deixamos de investigar a significacdo estatistica das diferencas
que se observam no magistério primério, entre professores publicos e par-
ticulares, porque o pequeno nUumero dos que pertencem a associagdes pro-
fissionais ndo nos permite a aplicacdo do teste do X2
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TABELA XXXIl11

Professores Primarios

NATURALIDADE (¢)

Professores
Natural
Natural da localidade de outra localidade
Lugar onde leciona . =~ . . . . . . . _ To %
Sitios, vilas e povoados . . . . . . 25 75
Pequenas cidades . . . . . . . . . . . . . 50 50
Cidades com 11000 ou mais ha-
bitantes . . . . . . . 37 63
Amostra total . . . . . . . . .. 34 66
(*) As diferencas sdo estatisticamente significativas — X2 ao nivel
de 0,05.
TABELA XXXIV
Professores Secundarios
NATURALIDADE (¥
Professores
Natural Natural
da localidade de outra localidade
Lugar onde leciona % %
Cidade com menos de 11.000 hs . . . . . 25 75
Cidade de 11.000 a 70.000 hs. . . . . . . . . . . 26 74
Cidade com mais de 70.00 hs . . . . . . . . 17 83
Amostra total . . .. ... ... ... 24 76

(*) As diferencas ndo sdo estatisticamente significativas.

TABELA XXXV

Professores Primarios e Secundarios

INSTRUCAO DO PAlI DO PROFESSOR (*)

Instrucdo do pal
N&do sabe informar Analfabeto Primaria Secundaria Superior

Professdres % % % ) %
Primarios 4 6 72 13 5
Secundarios .. 5 47 21 25

(*) As diferencas sdo estatisticamente significativas X2 ao nivel

de 0,01.
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TABELA XXXVI

Professéres  Primarios Normalistas e Nao Normalistas *

INSTRUCAO DO PAI DO PROFESSOR

Instrucdo do pai
Analfabeto Primaria Acima da priméria

Professores % % %
Normalistas. . . . .. .. ... . . . .. .. .. 3 74 23
Ndo normalistas . . . . . . . . . . . .. 11 78 11

(*) As diferencas que se observam nas colunas 2 e 3, as quais se
rode aplicar o teste do X2, ndo sdo estatisticamente significativas.

TABELA XXXVII

Professores Primarios

NiVEL EDUCACIONAL DO PROFESSOR E NIVEL EDUCACIONAL
DE SEU PAI (+)

Ndo sabe informar Analfabeto Primario Meédio Superior

% % % % %
Professoéres — — 25 75 —
Pais . . . . . . . 4 6 72 13 5

TABELA XXXVIII

Professores Secundarios

NIVEL EDUCACIONAL DO PROFESSOR E NIVEL EDUCACIONAL

DE SEU PAI
Ndo sabe informar Analfabeto Priméario Médio Superior
% % % % %
Professdres — — — 46 53
Pais . . . . . . b 2 46 21 25

(*) As diferencas entre pais e professores nos niveis de instrugdo pri-
méria, secundaria e superior, as quais se pode aplicar o X2, sdo estatisti-
camente significativas.



EDUCACAO PARA UMA SOCIEDADE DE HOMENS
LIVRES NA ERA TECNOLOGICA

GEORGE S. COUNTS
Da Universidade de Columbia

| — UMA FE RACIONAL NA EDUCACAO -
I

Tém os Estados Unidos uma longa historia de fé no poder
e nas virtudes da educacdo. E, em geral, identificamos a educa-
¢do com a escola. Desde os primeiros tempos associamos a edu-
cacdo ao progresso da civilizacdo e a causa da liberdade humana.
Durante a colonia, quando ainda lutdvamos pela sobrevivéncia
em terra estranha, ja alimentavamos essa fé. Os fundadores da
Republica, sob a influéncia do pensamento revolucionario da época,
tanto na Europa como na América, acreditavam que a forca da
nova nagdo dependeria da difusdo da instrucdo e do esclarecimen-
to. "Se a condicdo do homem deve ser melhorada progressiva-
mente, como entranhadamente esperamos e acreditamos", escre-
veu Thomas Jefferson, pai da nossa democracia, "a educacéo
deve ser o instrumento primordial para consegui-lo”. Os grandes
campedes da liberdade popular, em toda a nossa histéria nacional,

* Por ocasido de sua visita ao Brasil, em setembro do corrente ano, a
convite do C.B.P.E., George S. Counts pronunciou quatro conferéncias na
Associagdo Brasileira de Educacdo, subordinadas ao titulo geral "Educacgdo
para uma sociedade de homens livres na era tecnoldgica." Apresentamos nes-
te namero as duas primeiras e completaremos a transcricdo no proximo.
O presente trabalho constitui a primeira delas, que teve como introducédo
as seguintes palavras:

"Em primeiro lugar, desejo exprimir, a todos vés, o meu profundo agra-
decimento pela honra que me conferistes, convidando-me a visitar a grande
Republica do Brasil e a ver o vosso fabuloso pais. E estou certo de que o
meu povo desejaria que vos trouxesse as suas saudacdes cordiais e 0S seus
melhores votos. As relacdes entre as nossas duas nacdes sempre foram mar-
cadas por sentimentos de respeito e de amizade. Que seja sempre assim.

Mais uma palavra cabe nesta declaracdo introdutoria. N&o venho di-
zer-vos como deveis organizar a vossa educacdo, nem para que fins. Escla-
reci este ponto ao Dr. Anisio Teixeira, quando me visitou, h4& um ano, em
Nova York, no inverno passado. Tentar aconselhar-vos seria contra toda
minha filosofia educacional, como acentuarei nas conferéncias. Venho apenas
trazer-vos 0s meus proprios pontos de vista, que estdo profundamente enrai-
zados na experiéncia do meu povo. E a sra. Counts e eu esperamos apren-
der muito durante a nossa breve estada no Brasil".
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em geral insistiram em que a sobrevivéncia das instituigoes livres
exige um povo educado. Horace Mann, pai da escola comum,
uma escola aberta a todas as criancas, independentemente de
classe, de religido ou de circunstancias de familia, exprimiu os
sentimentos das geracdes que Ihe sucederam ao dizer: "A Escola
Comum ¢é a maior descoberta ja realizada pelo homem". E a
Associacdo Nacional de Educacdo escolheu como slogan para o
seu centésimo aniversario, este ano: "Um povo educado promove
a liberdade". Assim, ante problemas pessoais ou sociais dificeis,
nesta época critica, inclinamo-nos a considerar a educacdo como
solucdo infalivel.

A nossa fé histdrica se traduziu em acdo vigorosa e nutrida.
Em 1837, Francis J. Grund, escritor americano nascido na
Boémia e educado na Austria, observava que, "com excecdo da
Alemanha protestante, ndo ha pais em que tanto se tenha feito
pela educacdo das criangas como os Estados Unidos da América".
No curso do século seguinte, criamos um amplo e unificado sis-
tema de escolas publicas que constituiu verdadeiro desafio a
teoria e a pratica educacionais do Velho Mundo, que acabou por
influenciar. Com a nossa "escada educacional™ (educational lad-
der), justamente celebrada, repudiamos a idéia aristocratica eu-
ropéia de escolas separadas para as "classes” e as "massas" e
estabelecemos o principio de um Udnico sistema educacional para
todo o povo. Atingindo desde o jardim de infancia até a escola
superior e os estudos pés-graduados universitarios, e destinada a
derrubar as barreiras sociais, consagradas pelo tempo, ao trei-
namento superior, constitui essa "escada educacional™ uma das
mais delicadas e distintas expressdes da nossa democracia. Em-
bora as medidas adotadas de maneira alguma tenham superado
as diferencas de renda familiar ou herancga cultural, nem iguala-
do completamente as oportunidades educacionais nos niveis su-
periores, as nossas escolas secundarias e 0s nossos "colleges" de
nivel universitario matriculam provavelmente tantos jovens de
14 a 22 anos quanto as instituicdes correspondentes de todo o
resto do mundo. Mais, ainda, onde quer que se rejeite 0 sistema
de classes sociais rigidas, acolhe-se a "escada educacional™.

A contribuicdo desta vasta rede de escolas & nossa demo-
cracia ndo pode ser exagerada. Se fossem fechadas durante uma
geracdo, toda a nossa vida econdmica e politica entraria em colap-
so e retrogradariamos, forcosamente, a um modo de vida relati-
vamente primitivo e simples. Temos de convir em que ha de-
feitos e falhas graves tanto na concep¢do como na administracao
das nossas escolas. Todavia, com todas as suas deficiéncias, cons-
tituem uma das glorias da nossa Republica.
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A nossa fé nas virtudes das escolas, entretanto, muitas vezes
tem sido pouco lucida e superficial. Como povo, raramente, se
é que alguma vez o fizemos, investigamos criticamente as fases
sociais, morais e culturais da educacdao. Falhamos em dar a de-
vida atencdo a diversidade das concepgdes e dos programas edu-
cacionais na histéria e no mundo contemporaneo. ldentificamos
educacdo com esclarecimento — e esclarecimento com educacao.
Supusemos que educacao fosse um processo mais ou menos espon-
taneo e que se realiza inevitavelmente na escola, bom em qualquer
quantidade para os males que afligem a humanidade e para o
progresso do governo do povo. Mas ainda, supusemos que essen-
cialmente é uma coisa s6, a mesma em toda parte, governada pelas
suas proprias leis, temida pelo despotismo e adorada pelos povos
livres. Tendemos a identifica-la com a democracia e 0 progres-
so humano, sem compreender, clara e positivamente, que ha uma
educacdo adequada para cada sociedade ou para cada civilizacao
e que uma forma, conveniente para uma, pode destruir outra.
Ha muito que podiamos ter lido e ponderado, com proveito, a
sabia observacdo de Montesquieu, de que "as leis da educacdo de-
vem estar em relagdo com os principios do governo". Se o tives-
semos feito, a Associacdo Nacional de Educa(;ao ndo estaria pro-
clamando hOje sem reserva alguma, que "um povo educado pro-
move a liberdade".

A nossa atitude pouco ldcida pode ter tido certa justificativa
no século XI1X, quando, com uma unica excecdo, os Estados auto-
craticos se opunham a fundacdo de escolas a fim de, como costu-
mavamos dizer, "manter 0s seus povos na ignorancia”. O caso
da Prdssia, que liderou o mundo na criacdo de um eficiente sis-
tema de educacdo elementar para as massas, foi convenientemente
considerado como "a excecdo que prova a regra”. N&o compre-
endemos que a palavra "prova", neste velho adagio inglés, real-
mente significa "pde a prova" e, consequentemente, implicava
em que, se a regra ndo podia abarcar a excecdo, a regra mesma
teria de ser abandonada. Certamente, a renomada Volkschule
fortaleceu, mais do que debilitou, a dinastia Hohensollern. Isto
ficou demonstrado na Guerra de Sete Semanas entre a Prussia e
a Austria em 1866. "A vitoria dos prussianos sobre 0s austria-
cos", escreveu o historiador alemdo Oskar Peschel, "foi uma vito-
ria do mestre-escola prussiano sobre o mestre-escola austriaco".

O nascimento dos Estados totalitarios contemporaneos, do
chamado "despotismo popular” do Seéculo XX, tornou imperativo
um reexame critico da nossa concepc¢do historica. Esses Estados
igualaram ou ultrapassaram as democracias na sua dedicacdo e
no seu apoio as escolas e a outras formas de educacdo organizada,
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mais notavelmente, talvez, no caso da Unido Soviética. Devemos
saber, agora, que a alfabetizacdo, antes considerada um indice
fidedigno de esclarecimento popular, pode ser um instrumento
através do qual uma imprensa controlada pode escravizar todo
um povo. Devemos saber, também, abora, que o nivel da cultura
humana ndo pode ser medido pelo nimero de escolas e de outros
estabelecimentos mantidos por uma sociedade para a instrucdo
dos jovens. A Alemanha sob os nazistas e o Japdo sob a casta
militar estavam entre os paises mais alfabetizados e mais bem
servidos de escolas na face da Terra. A nossa fé tradicional na
educacdo como libertadora da humanidade s6 se justifica se a
educacdo for cuidadosa e eficazmente dirigida para tal fim.

O relato sem enfeites do papel da educacdo organizada na
historia, desde a era do homem pré-letrado até os meados do
Século XX, absolutamente ndo apoia a fé tradicional nas virtudes
das escolas e de outros estabelecimentos para a educagdo dos jo-
vens. O periodo entre as grandes guerras, como sugerimos, é
particularmente ilustrativo a respeito. A experiéncia deveria
ensinar-nos que somente uma educacdo destinada a servir fins
benéficos pode ser benéfica em qualquer concep¢cdo humana do
termo.

Em The Outline of History, publicada em 1920, H. G. Wells,
um dos profetas do nosso tempo, afirmou que "a histéria humana
se torna cada vez mais uma corrida entre a educacdo e a catas-
trofe”. Durante os anos 1920, tal afirmagdo provavelmente foi
citada por educadores nos Estados Unidos mais larga e favora-
velmente do que em qualquer outro pais. Estava claramente de
acordo com a nossa fé tradicional. Ja em 1939, em The Fate of
Man, Wells observava que a catastrofe "estava cada vez mais
em marcha", que a educacgdo parecia "incapaz de dar a partida",
gue na verdade nem mesmo "se reajustara para a partida". E
concluia com o pensamento melancdlico de que "a corrida pode,
afinal de contas, revelar-se uma marcha para o desastre".

Sabemos hoje que a catastrofe triunfou — e com terrificante
rapidez. Que estava errado? As nagbes do mundo haviam dei-
xado de construir bastante escolas ou de treinar bastante profes-
sores? Ou a educacdo se revelara uma débil forca na sociedade?
O fato € que a corrida ndo foi entre a educacdo em geral e a catas-
trofe, como o proprio Wells teria sido o primeiro a admitir. Os
anos entre as guerras testemunharam uma expansdo sem prece-
dentes da educacdo organizada, de escolas e faculdades e outros
estabelecimentos para formar e moldar o espirito. Com efeito,
nunca, até entdo, o problema de educar os jovens e de instruir o0s
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adultos merecera tanta atencdo dos chefes de governos e dos lideres
de sociedades. Nos Estados Unidos, o nimero de estudantes em
escolas secundarias aumentou de 2 500 000 em 1920 para 6 925 000
em 1940, enquanto a matricula, nos estabelecimentos superiores,
crescia de 750 000 para 1 800 000. Durante o mesmo periodo, a
Russia Soviética destinou a educacdo provavelmente uma propor-
cdo maior da renda nacional total do que qualquer outro pais em
toda a historia. O numero de seus jovens e adultos que freqien-
tavam escolas e classes de todos os tipos e graus aumentou de 8
ou 9 milhdes para provavelmente 35 ou 40 milh6es. Em seguida
a Revolucdo, e particularmente depois do lancamento do primeiro
Plano Quinquenal em 1928, os lideres soviéticos empreenderam a
mais ampla campanha ja tentada para exterminar o analfabetis-
mo. E todo o aparelhamento cultural, inclusive a imprensa, o
radio, o teatro, o cinema e até mesmo o circo, foi dirigido para a
consecucdo dos objetivos educacionais estabelecidos pela ditadura
comunista. As poténcias do eixo — a Alemanha, a Italia e o
Japdo — gastaram somas enormes com a educacgdo e deram tanta
atencdo a formacdo do espirito de criancas e de jovens quanto a
reconstrucao da economia e ao revigoramento das forcas armadas.
Em muitos paises, foi uma era de expansdo educacional.

Pouco, comparativamente, dessa expansdo destinava-se a pre-
venir a catastrofe. Em verdade, em grau bem elevado, a educacao,
entre as guerras, foi realmente a ama seca ou a parteira da catas-
trofe. Isso constituiu a verdade obvia e confessada no caso dos Es-
tados totalitarios. As criancas, na Italia, ensinava-se que chegara
0 momento de restaurar o Império Romano, que "é melhor viver
um dia como um ledo do que viver mil anos como um cordeiro"; na
Alemanha, que a raca nérdica é incomensuravelmente superior a
todas as outras, que o Terceiro Reich tinha o direito de estender
as suas fronteiras em todas as dire¢Ges, que somente na guerra o
homem cumpre o seu mais alto destino; no Japdo, que 0s japoneses
sdo 0 povo eleito de Deus, que tém direito a cobicar os laranjais
da Califérnia, que a morte em batalha pela gloria do Filho do
Céu é o mais alevantado objetivo da vida. Na Unido Soviética
as escolas foram empregadas para fomentar a luta de classes,
para deturpar as instituicoes sociais das nacgOes "capitalistas"
e para propagar a doutrina de que a RuUssia era a ponta de lanca
de uma revolucdo mundial que a seu tempo se alastraria a todos
0s paises e derrubaria por toda parte a ordem existente. E as
escolas, em todos esses Estados totalitarios, procuraram incul-
car, no espirito dos jovens, cega e fanatica lealdade a ditadura.
Ao mesmo tempo, nenhuma sociedade livre, em parte alguma,
enfrentava o problema educacional com ousadia e imaginacao.
Em todo o mundo, a educacdo, quer deliberadamente, quer nao,
ajudou a trazer sobre a humanidade os desastres gue por pouco
ndo destroem o melhor da nossa civilizagdo. Na pior das hi-
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poteses, ndo se destinava, nem pela concepcdo, nem pela pratica,
a se opor ao rapido avanco da catastrofe.

Sabemos, hoje — se é que aprendemos as licdes do recentis-
simo passado — que a educacdo organizada pode, ou ndo, servir
a causa da paz, da liberdade e da justica na Terra. Com efeito,
sabemos que pode servir a qualquer causa, que pode servir tanto a
tirania como a liberdade, a ignordncia como ao esclarecimento,
a mentira como a verdade, a guerra como a paz, a morte como
a vida. Pode até mesmo levar homens e mulheres a pensar que
sdo livres, ao mesmo tempo que cerra sobre eles os grilhdes da
serviddo. A educacdo e verdadeiramente uma forca de grande
poder, mas que seja boa ou ma depende, ndo das leis da aprendi-
zagem, mas da concepcdo de vida ou de civilizacdo que exprime.

Y

Atualmente, a necessidade de toda sociedade livre do pla-
neta é de uma grande educacdo — grande na sSua concepcao e
grande na sua operacdo. Em tais termos é que a corrida, tal
como Wells a viu hd mais de uma geracdo, continua a desenvolver-
se. Vivemos, hoje, para empregar a expressdo de Arnold J. Toyn-
bee, em "tempos perturbados"”, talvez o mais fatidico periodo de
toda a historia da humanidade. Desde o0s primeiros anos deste
século temos vivido num mundo cada vez mais estranho e até
mesmo terrificante. Conhecemos uma infinita sucessdo de crises,
no pais e no estrangeiro. Assistimos a tragédia a criar tragédia
com furia crescente. Vimos as nossas esperancas, aparentemente
bem fundadas, esmagadas sob o tacdo dos acontecimentos. AsS
sélidas verdades e certezas do Século XIX parece terem desapare-
cido. Nada parece seguro e duradouro. InstituicOes sociais,
relacbes humanas, sistemas de valores e concepcdes da vida e do
destino, tudo entrou em mudanca incessante. Homens e mulheres
de critério, em toda parte, enchem-se de ansiedade e temor do
futuro. Depois de um retrocesso de séculos, o despotismo esta
novamente em marcha.

Ha menos de uma geracdo, experimentamos um grande de-
sastre econbmico. No momento exato em que 0s nossos lideres
politicos e industriais, nos Estados Unidos, confiadamente prog-
nosticavam uma duradoura e crescente prosperidade, ao longo de
um futuro ilimitado, sob um sistema econdmico alicercado nas leis
da natureza, fomos atingidos por uma depressdao econdmica que
abalou os fundamentos da Republica e pds em perigo todo o
mundo livre. A estrutura do mercado ruiu, bancos, lojas e fa-
bricas fecharam as portas, as fazendas voltaram a uma econo-
mia de consumo, as rodas do transporte pararam de girar, eco-
nomias de vidas inteiras desapareceram, 12 a 15 milhdes de
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operarios se viram desempregados, a renda total se reduziu a
metade e pobres e ricos ficaram transidos de medo. Em res-
posta a aflicdo geral, doutrinas revolucionarias se espalharam
no pais e ditadores em embrido, de acordo com os modelos euro-
peus, surgiram nos Estados Unidos. Esta experiéncia trauma-
tica temperou, de algum modo, o tradicional otimismo do nosso
povo. Outro desastre de igual magnitude podera trazer novas
vitorias ao totalitarismo comunista.

Do deslocamento das instituicdes, dos conflitos de classes,
das rivalidades do passado e dos desequilibrios da estrutura do
poder no mundo provieram as grandes guerras, revolucdes e
contra-revolucdes do nosso tempo. N&o nos precisamos deter
nesse tema, sendo para observar que uma terceira guerra mun-
dial, travada com novos e cada vez mais poderosos engenhos de
destruicdo, pode eliminar a civilizacdo em toda parte e fazer
retrogradar a barbaria a humanidade inteira, se ndo exterminar
a raca humana. A época das revolucdes e das contra-revolucdes
provavelmente ainda ndo terminou. A nossa hipotese, aqui, é
a de gque a educacdo organizada deve ser concebida a luz destes
tempos perturbados, e fundada na fé de que possa iluminar a
escura estrada que se estende a frente de toda a humanidade.

V

O Século XX, como notamos, assistiu ao desenvolvimento
da educacdo organizada e ao interesse pela educacdo organi-
zada em todo o mundo. Nos Estados Unidos, como em outros
paises, inumeros "colleges" de educacdo e departamentos de edu-
cacdo foram estabelecidos nas nossas universidades e boa porcao
de energia se dedicou ao melhoramento da educagdo. A nossa
literatura, leiga ou profissional, discutiu largamente os erros da
escola e apresentou propostas para corrigir as suas debilidades.
As estantes das nossas bibliotecas estdo pejadas de relatorios,
inquéritos e estudos educacionais, inclusive dissertacdes douto-
rais sem conta. Novas teorias e experimentos seguem-se uns
aos outros, numa corrente infinita. Toda esta atividade de ma-
neira alguma foi v@&; resultou, indubitavelmente, em consideravel
melhoria na conducdo e funcionamento da escola. Contudo, boa
parte dela refere-se, seja a superficialidades, seja a mecéanica do
problema. Na verdade, algumas das propostas mais larga e
calorosamente discutidas de reforma, durante a nossa geracgao,
sdo pouco mais do que panacéias que em grande parte ignoram o
problema basico de todo pensamento educacional — o problema
da relacdo entre a educacdo e a natureza e 0s azares da nossa
civilizacdo, na sua moldura histérica e mundial. Trés dessas
propostas mereceram muita atencdo durante os ultimos quarenta
ou cinquenta anos.
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A primeira e a mais frutifera dessas propostas foi a criacdo
de uma ciéncia da educagcdo. Nos comecos do século atual, o mo-
vimento para converter a educacdo numa ciéncia suscitou muito
entusiasmo e levou ao empreendimento de inimeros estudos expe-
rimentais e estatisticos. O processo de aprendizagem e 0 cresci-
mento da crianca foram submetidos a incessante inquiricdo. To-
dos os aspectos do programa escolar foram objeto de investigacgao.
Minuciosa atencdo foi dedicada a perfeicdo da maquinaria da edu-
cacdo, a integracdo das pecas, a eliminacdo de atritos, ao melhora-
mento de edificios e de equipamentos, a padronizacdo de proces-
sos, a invencdo de material pedagogico, a elaboracdo de tests e
de escalas de promocdo para alunos e professores e a manuten-
cdo de arquivos de todas as acOes e transacdes. Por algum
tempo, a filosofia foi relegada a posi¢do inferior e, em certos
circulos, fazia-se confiadamente o progndstico de que todos o0s pro-
blemas educacionais seriam resolvidos pela nova ciéncia. Infe-
lizmente, o programa tradicional da escola foi aceito sem discusséo
— e se féz énfase sobre a eficiéncia maior na operacdo desse pro-
grama. A educacdo foi considerada como um processo autdbnomo,
que podia ser estudado isoladamente da sociedade e da civilizacédo
e aperfeicoado de acordo com as suas proprias leis.

N&ao se pode negar que este movimento muito contribuiu para
0 progresso da educacdo. A necessidade atual é de uma concepcéo
mais generosa de uma ciéncia da educacdo — uma ciéncia intima-
mente integrada com todas as outras ciéncias da sociedade e da
cultura humana. Devemos compreender que as respostas as mais
profundas questdes referentes ao modo de se conduzir a educacéo,
questdes que envolvem valores e objetivos, tém de ser encontradas
fora da escola e além dos imperativos do conhecimento cientifico.
Uma ciéncia pode dizer-nos como produzir um guerreiro ou um
pacifista, um escravo ou um homem livre, mas ndo nos pode dizer
0 que faremos com qualquer dessas coisas. A ciéncia pode pene-
trar os segredos do Atomo, mas ndo nos pode dizer se devemos
fazer bombas atémicas ou converter a energia atdbmica a fins pa-
cificos. Estas questdes pertencem ao dominio da ética e da poli-
tica.

Uma segunda proposta busca orientar a reforma pelos inte-
resses e problemas das criangas. A0 que parece, a presuncéo,
aqui, € a de que a crianca atinge a maturidade através de um pro-
cesso de geracdo espontanea ou de intimo desabrochar, que o mun-
do adulto, através dos seus estabelecimentos educacionais, deve
apenas proteger e fomentar. De acordo com esse ponto de vista,
a crianca, € ndo o professor ou a escola, deve desempenhar o
papel decisivo no dar forma tanto aos processos como aos fins da
educacdo. Os interesses e 0s problemas de meninos e meninas —
admite-se — constituem um guia mais fidedigno do que a expe-
riéncia e a sabedoria dos mais velhos. Argumenta-se, mais ainda,
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que qualquer interferéncia positiva de membros da geracdo mais
velha ¢ uma forma de imposicdo ou de doutrinacdo e certamente
leva a frustracdo e a arregimentacdo dos espiritos. Indubitavel-
mente, estamos diante da mais romantica interpretacdo da natu-
reza humana, desde Rousseau.

Ha, entretanto, na proposta, uma intuicdo importante. Re-
conhece a verdade psicologica de que o interesse € condicdo de
aprendizado eficaz e econdbmico. As preocupacdes imediatas dos
jovens devem, pois, desempenhar sempre um largo papel na edu-
cacdo. Como processo de aprendizagem e as "leis do organismo”
em geral, elas ddo os limites dentro dos quais os professores de-
vem operar. Mas esses limites, como sabemos, sdo extremamente
amplos e caprichosos. Temos de admitir que as criangas, na sua
herancga biologica, sdo essencialmente iguais em todos os tempos
e lugares, em todas as ragas e povos, em todos 0s grupos e classes.
Contudo, o0s seus interesses variam grandemente de epoca para
época e de sociedade para sociedade. Sao também extraordina-
riamente fluidos e sujeitos a mudancas. O interesse com que a
a crianca chega a escola pela manha pode ser o resultado de uma
conversacdo casual dos pais em casa, de um programa de radio
destinado a vender um tonico para cabelos, de um filme produzido
para dar boa renda ou de algum incidente observado na rua ou na
estrada. A responsabilidade da escola ndo é a de acompanhar
0s interesses dos jovens, mas a de ajudar a suscitar e a construir
interesses dignos, frutiferos e duradouros.

Devemos reconhecer, igualmente, que esta proposta contém
uma grande afirmacdo moral. Em conformidade com a ética
democratica, afirma que a crianca € uma pessoa e que a sua perso-
nalidade deve ser sempre tratada com respeito e considerada como
algo precioso. A historia do tratamento dos jovens pelos adul-
tos, inclusive pelos seus professores, estd cheia de horrores. A
liberacdo de meninos e meninas do reinado da tirania e da igno-
rancia dos adultos é sinal de uma civilizagdo humana. Contudo,
0 respeito pela personalidade da crianca exprime-se mais com-
pletamente num programa educacional dedicado ao desenvolvi-
mento de uma personalidade madura, que mereca respeito. "Ve-
mos claramente™, escreveu o grande antrop6logo polonés Bro-
nislaw Malinowski, "porque a liberdade da crianca, no sentido
de deixa-la fazer o que deseje, e como o deseje, € irreal. No
interesse do seu préprio organismo, ela deve ser constantemente
impedida, pela educacdo, da pratica de atos biologicamente peri-
gosos e culturalmente inateis. Os seus caprichos, 0s seus asso-
mos de ociosidade ou de desobediéncia devem ser gradualmente
diminuidos, conformados e traduzidos em escolhas culturalmente
significativas. Também ndo ha liberdade de agdo, exceto dentro
do contexto dos grupos humanos organizados”. Jamais devemos
esquecer que as sociedades corretamente estabelecem escolas para
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que a crianca possa tornar-se algo que de outro modo se ndo
tornaria.

Uma terceira proposta, que esta diante de nds ha cerca de
um quarto de século, vé a solucdo do problema educacional no
estudo dos chamados "cem grandes livros", em nivel universi-
tario (college), e na preparacdo para o seu estudo nas escolas
inferiores. Temos de admitir, desde logo, que, do ponto de vista
do professor, esta € a mais atraente das propostas correntes. E
a resposta ideal do pedagogo aos problemas e as perplexidades que
a educacdo defronta. Em primeiro lugar, dar-lhe-ia um mono-
polio virtual sobre um corpo especial de conhecimentos. Na&o
teria competidores. Se pelo menos pudesse convencer os demais
membros da sociedade do valor desse conhecimento, encontrar-se-
la na invejavel posicdo de tantos outros ancestrais, a partir do
mago e do curandeiro das sociedades primitivas. Em segundo
lugar, desde que tivesse dominado os "grandes livros", poderia
passar o resto da vida sem ser perturbado por questGes como
depressdo e prosperidade, guerra e paz, tirania e liberdade, o
futuro do seu pais e da humanidade. Poderia retirar-se do
mundo e passar a existéncia num paraiso escolastico. Poderia,
mais ainda, estar firmemente seguro de que somente dois ou trés
livros, no maximo, seriam acrescentados a lista durante a sua
passagem pela Terra, que a posicdo desses dois ou trés livros
seria incerta pelo menos por um século e que, de qualquer ma-
neira, ndo poderiam igualar-se, em exceléncia, aos escritos, muitos
anos antes, pelo "antigo".

O argumento basico da proposta parece ser o de que a edu-
cacdo é essencialmente um processo de treinamento mental, que
0s grandes classicos literarios séo o mais fino produto do espirito
humano e que, portanto, sdéo os melhores instrumentos para o
treino da mente. Na realidade, a educacdo € muito mais do que
treinamento mental: é antes de tudo um processo de inducdo dos
jovens aos estilos, aos privilégios e as responsabilidades de deter-
minada sociedade. Mais ainda, esses classicos, por mais precio-
S0Ss que sejam, ndo podem ser considerados, sem as devidas reser-
vas, 0os melhores produtos do espirito humano. Tais classicos,
como produtos do espirito humano, mal se elevam acima de uma
grande e viva civilizacdo, de um sistema feliz de governo demo-
cratico, de uma vasta empresa industrial, de um espléndido sin-
dicato operario, de um famoso laboratoério cientifico ou mesmo de
um delicado ser humano que possivelmente jamais leu qualquer
deles. Além disto, nem a histéria da educacdo, nem a investi-
gacdo psicologica realmente chegam a confirmar que sejam 0s
melhores instrumentos para o desenvolvimento da mente. A
experiéncia sugere, antes, que constituem eles o caminho mais
seguro ja descoberto pelo homem para o formalismo, a esterili-

5
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dade e a estagnacdo em educacdo. Embora a proposta busque
corrigir a dominante preocupacdo dos meus concidadaos pelo ime-
diato e pelo estritamente pratico, atrair a atencdo para certas
realizagbes sublimes do espirito humano, insistir sobre 0s pro-
cessos de pensamento e de reflexdo e salientar os elementos uni-
versais e duradouros da heranca humana, trata-se, fundamental-
mente, de uma manifestacdo de nostalgia académica. Constitui
uma tentativa de evasdo, sem sacrificio da gléria, dos perturbados
tempos atuais.

\2

Por algumas coisas que disse nesta palestra, podeis inferir
que ndo tenho grande fé nas virtudes da educacdo. Tal inferéncia
seria um erro. Partilho, em larga proporcdo, da fé historica do
meu povo. A educacdo da geracdo mais jovem € uma sublime
incumbéncia. Com as devidas reservas, encontro-me de acordo
com 0s pontos de vista expressos pelo maior educador russo do
Século XIX, K. D. Ushinsky. Ainda que trabalhe numa "escola
pobre e despretenciosa”, disse éle, o professor € "um membro vivo
de um grande organismo que labora pelo aperfeicoamento da
humanidade, que se bate por verdade e justica”. Ainda que, a
primeira vista, a sua causa seja modesta, & "uma das maiores cau-
sas da historia — uma causa em que repousam reinos e geracdes".
Este € o ideal a que todos devemos aspirar.

Entretanto, como salientamos, a educacdo jamais pode ser
um processo inteiramente autbnomo, independente de tempo e
lugar, conduzido de acordo com as suas préprias leis. Tem ha-
vido tantas educacdes na historia quantas tém sido as sociedades
humanas. Ela constitui parte integrante de uma cultura ou de
uma civilizagdo, como um sistema econémico ou politico. A pro-
pria maneira em que se concebe a educacdo, quer o seu objetivo
seja escravizar, quer seja liberar a mente, é expressdo da socie-
dade a que serve. Embora todos os programas educacionais
do mundo de hoje reflitam a concep¢do de uma humanidade co-
mum, nenhum desses programas, como um todo, deve ser consi-
derado artigo de exportacdo, com ou sem o0 apoio de dinheiro ou de
metralhadoras. Cada educacdo €, necessariamente, expressao
muito intima de uma civilizagdo particular.

Nao devemos buscar, portanto, as linhas amplas de uma
grande educacdo, nem na natureza da crianca, nem nas préaticas
tradicionais da escola, nem ainda em qualquer simples segmento
da nossa civilizagdo. [Essa grande educacdo deve abracar quatro
grandes tarefas numa sociedade livre. Antes de tudo, deve asse-
gurar o dominio, por parte da geragdo mais jovem, do conheci-
mento e das habilidades praticas essenciais da heranca social.
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Em segundo lugar, deve promover, com inflexivel zelo, o entendi-
mento do' mundo como é e como se esta tornando. Voltarei a
examinar esta tarefa na minha segunda palestra. Depois, deve
esforcar-se, sem querer desculpar-se disto, por inculcar nos jo-
vens lealdade para com os grandes valores de uma sociedade de
homens livres. Este sera o assunto da minha terceira palestra.
Em quarto lugar, devo salientar o universal na heranca humana
total, estimular as faculdades de criagdo do homem e contribuir
para o progresso de todas as artes e ciéncias humanas. Tal edu-
cacdo sera capaz de ajudar-nos a prevenir a catastrofe e a facilitar
0 surgimento de uma era de abundancia, de liberdade, de justica,
de beleza e de paz para toda a humanidade.

II — A EDUCACAO E A REVOLUCAO TECNOLOGICA
I

Na geracdo passada, um dos maiores entre 0os ministros da
nossa Corte Suprema, Oliver Wendell Holmes, observava que
"o de que necessitamos hoje € menos inquiricdo no abstruso e
mais pensamento em torno do Obvio”. Embora ndo faca objecéo
a novas inquiricbes no abstruso, acredito que Holmes estava pro-
fundamente certo. E hoje, como nas minhas outras palestras,
insistirei pormenorizadamente sobre o dbvio.

Os povos do mundo, na época atual, estdo abandonando os
instrumentos de acdo e as formas materiais de uma civilizacdo
que, no seu amplo arcabouco, perdurou por muitos seculos. Essa
civilizacdo baseava-se na agricultura, na pecuaria, no artesanato,
no singelo comércio e na energia humana — uma civilizagdo que,
em suas multiplas variantes, vem praticamente desde 0s comecos
da historia escrita. A civilizagdo que 0S nossos pais trouxeram
para o Novo Mundo, nos seculos XVI e XVII, e que moldaram
em padrdes especiais, durante os duzentos ou trezentos anos se-
guintes, foi uma dessas variantes.

Uma nova civilizacdo esta surgindo no Ocidente e se difunde
rapidamente por todo o mundo — uma civilizacdo que tem sido
apelidada de industrial — uma civilizacdo de tal modo estranha
em suas formas, vasta em seu alcance, complexa em seus padroes
e poderosa em suas energias, que homens e mulheres de pensa-
mento temem que o controle das suas operagcbes possa revelar-se
além dos podéres de seu criador. Mas, ainda, é de salientar-se o
fato de que, a despeito da referéncia comum a "revolucdo indus-
trial™ como uma série limitada de alterac6es nos modos de pro-
ducéo, teve lugar na Inglaterra no século XVIII e em outros paises
mais tarde. Essa revolucdo vem realmente ganhando impeto com
0 perpassar das décadas. A civilizacdo industrial provavelmente
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ainda se encontra na primeira infancia. N&o sabemos nem po-
demos saber como sera atingida sua maturidade. Podemos con-
fiadamente esperar que assuma, pelo menos durante algum tempo,
formas diferentes em diferentes sociedades, entre povos de cul-
turas diversas. Embora alguns de seus grandes imperativos e
potencialidades ja sejam claramente discerniveis, podemos estar
seguros de que ela trara um grande numero surpresas, desafios,
riscos e oportunidades para 0S povos.

A ciéncia é a fonte primordial desta nova civilizacdo. De-
vemos convir no julgamento de Preserved Smith, em A History
of Modern Culture. "Entre todos os elementos da cultura mo-
derna, como entre todas as forcas que modelam a vida moderna”,
escreve éle, "a ciéncia tem sido o maior. Pode demonstrar-se que
as demais alteracdes da sociedade dependem, em grande parte,
dela. O pensamento, a filosofia, a religido, a arte, a educacao,
as leis, a moral, as instituicbes econémicas dependem, em larga
medida, do progresso da ciéncia. A ciéncia ndo apenas altera as
técnicas de producdo de riqueza, como altera no homem a concep-
cdo do mundo em que vive. A concep¢do do mundo sera talvez o
fator decisivo ao modelar a vida e a civilizacdo". Indubitavel-
mente, 0 surgimento da ciéncia distingue a nossa era de todas as
que a precederam na histéria humana. E a tecnologia é a apli-
cacdo dos métodos e descobertas da ciéncia aos estilos de vida.

A penetracdo da ciéncia e da tecnologia da nossa cultura en-
volve a educacdo em duas tarefas principais — uma relativamente
simples, a outra profundamente complexa. A primeira é o do-
minio e o progresso do conhecimento cientifico e técnico, o trei-
namento de engenheiros e cientistas. Embora, no momento, essa
tarefa provoque enorme excitacdo em meu pais, em vista dos
éxitos surpreendentes da Unido Soviética neste campo, ndo deve
ser a nossa principal preocupacdo. O problema verdadeiro resi-
de na esfera social, politica e moral — na esfera dos valores e do
entendimento. Temos de trabalhar, a toda pressa, para educar
uma geragao capaz de viver com 0s recursos da ciéncia e da tec-
nologia e de dirigi-los para fins humanos. A énfase, aqui, sera
sobre a tecnologia.

Esta questdo nos leva a nova inquiricdo a respeito da natu-
reza da cultura. Devemos compreender que um novo elemento
cultural muda o carater, tanto da cultura como do povo conside-
rado. A introducdo de um elemento poderoso como a tecnologia
e, portanto, um assunto serissimo. Nao significa apenas um
acréscimo a elementos. Uma cultura € muito mais do que um
agregado de elementos distinguiveis. E muito mais do que a
soma de suas partes. E essencialmente um sistema de relacdes
funcionais, em que os diversos elementos reagem uns sobre os
outros e se ligam uns aos outros numa espécie de unidade orga-
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nica. Conseqlientemente, cada elemento novo afetard, a seu tem-
po, e de acordo com sua forca, todo o sistema de relagbes. E isto
significa que esse novo elemento mudard o carater mesmo do
povo nutrido pela cultura ou civilizacdo a que se incorpore. Um
sacerdote do Connecticut, Horace Bushnell, compreendeu-o cla-
ramente em meados do século passado: — "Esta passagem da
forca da mae e da filha para a forca da dgua e do vapor € uma
grande mudanca", escreveu éle, "maior, muito maior do que mui-
tos j& comecaram a perceber — uma mudanca que trard consigo
uma completa revolucdo na vida doméstica e nos costumes sociais".

A tecnologia imprime seu carater especial numa cultura e
Nos Corpos, nos espiritos e nos coragdes dos que a usam. Seria
um grave erro pensar na tecnologia apenas em termos dos seus
produtos materiais e de suas descobertas e invengfes. Na sua
esséncia, ela € um processo, um estilo de trabalho, um método de
enfrentar problemas, um modo de conhecer o mundo. Como tal,
tem indmeros caracteristicos. Em primeiro lugar, marca-a a én-
fase sobre precisdo e sobre precisao cada vez maior, em relacdes
ordenadas e definidas. Em segundo lugar, é experimental no mé-
todo, orienta-se por ousadia de imaginacdo e por observagdo cui-
dadosa e ndo tem reveréncia pelo passado, pelos grandes nomes,
pela autoridade como tal em qualquer de suas formas. Em ter-
ceiro lugar, é prética, preocupada mais com o util do que com o
académico, mais com a aplicacdo do conhecimento aos estilos de
vida do que com o cultivo do conhecimento por si mesmo. Em
quarto lugar, funciona a base de plano, insistindo sobre a utilidade
do planejamento, sobre a ordenacdo e coordenacdo racional de
materiais e energias a luz do objetivo a alcancar. Em quinto lu-
gar, é dinamica, sempre a desafiar o antigo, sempre em busca de
novos conhecimentos e de novas e mais eficazes maneiras de fazer
as coisas, sempre a esforcar-se por levar mais longe os limites
do entendimento e do controle. O laboratério € seu simbolo. E
claro que, ao acolher em seu seio um elemento tdo poderoso e
agressivo, qualquer civilizacdo estara atraindo dificuldades e cri-
ses, excitacdo e aventura sem limites.

A interacdo de uma cultura com um novo elemento natural-
mente funciona em ambos os sentidos. Toda cultura sempre im-
prime seu carater especial sobre a tecnologia. Assim como o fogo
e a roda foram utilizados das mais diversas maneiras por povos
diferentes, assim a tecnologia pode ser dirigida para os fins mais
variados. Pode ser empregada para destruir tudo o que é bom
no mundo e para apressar a vinda de alguma forma de despotismo
para todos os povos. Temos razfes para esperar que também
possa servir de introdutora para a era mais gloriosa da histdria
humana. Na esséncia a questdo, aqui, tem carater moral. A
tecnologia colocou de novo, e em escala maior do que nunca, a
antiga questdo dos valores pelos quais o homem vive.
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O processo de interacdo entre o velho e o novo de uma cultura
pode dar lugar a tensdes severas e até mortais em uma dada so-
ciedade. Assim, a rapida transformacdo dos fundamentos mate-
riais da vida e a falta de ajustamento institucional, ideologico e
moral, parecem estar na base das apavorantes guerras, crises,
depressoes, revolucdes e contra-revolucbes do nosso tempo. Nosso
mundo, tanto em seus aspectos nacionais como internacionais,
estd desconjuntado. Em 1937, o distinto arquedlogo inglés Stan-
ley Casson publicou um livro intitulado Progress and Catas-
trophe. Nessa obra o autor tentou, a luz de todo o ativo huma-
no, saber se o quinhdo do homem tem sido o do progresso ou
0 da catastrofe. Sua resposta, naturalmente, foi que o homem
tem experiéncia nas duas coisas. E concluiu sua revisdo da longa
aventura humana com estas palavras: — "Quando sua inventiva
pratica passou a frente de sua consciéncia moral e organizacao
social, o homem enfrentou também a destruicdo. Talvez esteja-
mos hoje nesse estagio”. As duas décadas intervenientes parecem
antes ter fortalecido do que debilitado seu pressagio. Nossa "in-
ventiva pratica" vem correndo a perder o félego, enquanto a nossa
"consciéncia moral e organizacdo social” tém progredido pouco.

No outono de 1938, em seguida ao Pacto de Munich, que devia
“trazer paz ao nosso tempo"”, Anne 0'Hare McCormick, que se
conta entre nossos melhores comentaristas, observava em sua
coluna do New York Times que "todas as coisas que ndo podiam
acontecer estdo acontecendo no mundo"”. Naturalmente, a senho-
ra McCormick sabia que ndo aconteceram coisas que ndo podem
acontecer. O que queria dizer, € 6bvio, é que estavam acontecendo
muitas coisas que ndo poderiam ter acontecido, se fossem justos
0S N0ssos pressupostos em relacdo ao mundo. Queria dizer, igual-
mente, que nossos espiritos moravam num mundo ultrapassado;
que vivemos numa era marcada por mudancas que atingem os
préoprios alicerces da civilizacdo e as relacGes entre as nacgdes e
numa época revolucionaria que envolve toda a humanidade.

Nesse sentido, vimos acontecer muitas coisas que ndo podiam
acontecer. A primeira guerra mundial foi um desses aconteci-
mentos. Todas as pessoas sensatas sabiam, antes de agosto de
1914, que os estadistas da Europa jamais permitiriam que suas
divergéncias os levassem a uma luta intestina pondo em grave
perigo toda a civilizacdo ocidental. E, depois de comecada, sa-
biam que sO poderia durar alguns meses, porque a economia das
varias nacdes participantes ndo aglentaria, por muito tempo, o
pesado custo da guerra. No&s, nos Estados Unidos, embora tivés-
semos nossas simpatias, resolvemos, de inicio, que jamais seriamos
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envolvidos nela diretamente. Contudo, fomos inexoravelmente
arrastados ao conflito e enviamos nossa juventude a campos de
batalha para além dos oceanos, contra toda nossa traicdo isola-
cionista, construida durante trés séculos.

Participamos do conflito sob a palavra de ordem de "uma
guerra para garantir o mundo para a democracia”. Terminadas
as hostilidades, convencemo-nos de que esse fora seu objetivo e de
que a democracia triunfara. N&o haviam ruido as grandes auto-
cracias da Europa central e oriental — primeiro a Casa dos Ro-
manov, depois a Casa dos Habsburg e, finalmente, a mais pode-
rosa das trés, a Casa dos Hohenzollern? Estava desimpedido
0 caminho para o futuro. SO podia haver um caminho — o ca-
minho para a democracia e o governo popular. Noutra coisa ndo
era sequer possivel pensar. Contudo, sobre as ruinas das auto-
cracias antigas elevaram-se novos sistemas revolucionarios que
se revelaram muito mais tiranicos do que elas — os "despotismos
populares™ do bolchevismo e do fascismo.

Quando os bolcheviques, uma pequenina minoria de revolu-
cionarios, derrubaram o promissor governo provisorio na Russia,
pela forca e pela violéncia, a 7 de novembro de 1917, sabiamos
que sobreviveriam apenas alguns dias ou semanas porque estavam
em oposicdo a toda a tendéncia do tempo — a tendéncia para o
governo popular. Mais ainda, com sua proposta de abolir a ins-
tituicdo da propriedade privada da terra e dos meios de producao,
violavam, obviamente, as leis da natureza, reveladas pelos eco-
nomistas classicos do século XIX. Com efeito, um Secretario de
Estado americano, nos fins da terceira década deste século, deu
a Russia como "um vacuo econdmico”. Que a Unido Soviética,
sob a ditadura do Partido Bolchevique, se tornasse o imenso co-
losso industrial de hoje estava fora dos limites do senso comum.

A ascensdo de Hitler, para ndo mencionar Mussolini, era
igualmente contraria a todas as regras da logica. Ao surgir,
pela primeira vez, a proclamar suas barbaras doutrinas de supe-
rioridade nordica, pareceu, a todas as pessoas sensatas, uma figu-
ra comica da cena da historia. Com seu bigodinho preto lembrava
a todos Charlie Chaplin. Com sua prisdo, e subsequente con-
denacdo, apos o "putsch" da cervejaria de Munich em 1924, todos
concordaram em que estava acabado de vez. Na prisao, escreveu
a "Mein Kampf", em que esbocou seus métodos e objetivos com
extrema clareza. Ninguém o levou todavia a sério, porque a Ale-
manha era a mais alfabetizada das grandes nagbes da Europa.
Ainda mais, um povo que havia contribuido vigorosamente para
. 0 desenvolvimento da cultura européia no dominio da arte, da
musica, da literatura, da ciéncia e do pensamento filosofico. E,
ndo obstante, Hitler chegou ao poder e mergulhou todo o mundo
nas trevas.
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A grande depressdo econdmica, que atingiu os Estados Unidos
e boa parte do mundo em 1929, também ndo podia acontecer. A
economia americana vinha marchando de triunfo em triunfo. A
familia americana estava destinada a ter "uma galinha na panela
e um automovel na garagem”. A despeito, porém, de todos o0s séa-
bios videntes do futuro, a depressdo veio e durou de um modo ou
de outro até que a economia fosse salva pela segunda guerra mun-
dial — até agora a pior das depressGes na historia da Republica.

A segunda guerra mundial, como a primeira, era impossivel.
Novamente resolvemos que ndo nos deixariamos envolver. Foi-
nos garantido que os soldados americanos ndo seriam chamados a
combater em solo estrangeiro. Vimo-los morrer, contudo, as de-
zenas de milhares nas mais distantes regides do globo, em terra,
no mar e no ar, nos campos de prisdo e nas marchas da morte da
Alemanha e do Japdo. Hoje, tememos com razdo a vinda de um
holocausto, que deixard na sombra todas as hecatombes anteriores
das nacdes.

Temos de relacionar, também, o desastre de Pearl Harbor,
que precipitou os Estados Unidos na segunda guerra mundial.
Apos o0 acontecimento, foram promovidos varios inquéritos sobre
questdes de responsabilidade. O fato é que o povo americano, em
geral, era o responsavel. Viviamos embalados por uma iluséo
que praticamente partilhavamos com todas as nacdes europeéias.
N&o teriamos sido tomados de surpresa, se tivéssemos a Alemanha
ou qualquer outro Estado ocidental no Pacifico. Eram, porém,
0S japoneses, um povo de cor, e portanto ndo deviam ser levados
muito a sério. Naqueles dias, corria a seguinte anedota: — In-
terrogado sobre o que aconteceria se a frota japonesa atacasse
Sao Francisco, as primeiras horas da manha, antes do desjejum,
um comandante naval americano respondeu que as forcas ameri-
canas se levantariam, sairiam ao mar, afundariam os navios hos-
tis e regressariam a tempo para o café. Solicitado a dar uma
explicacdo por esta feliz solugcdo do assunto, replicou éle que os
japoneses eram meros imitadores, incapazes de pensamento cria-
dor e original. Seus navios eram mal construidos, seus armamen-
tos inferiores e sua artilharia ma.

A fabricacdo da bomba atomica foi outra impossibilidade.
Embora este progresso terrivel no poder de destruicdo das armas
de guerra tivesse sido previsto pela obra dos fisicos tedricos desde
0s primeiros anos do século, a sugestdo de que a materia se trans-
formasse em energia ndo fazia muito sentido para o cidaddo co-
mum. E, enquanto esperavam o resultado da prova nos desertos
do Novo Meéxico, em julho de 1945, os cientistas que haviam mo-
delado a primeira bomba atbmica ndo estavam de modo algum
certos de que realmente explodisse. Mas explodiu — e ao faze-lo
inaugurou uma nova época na historia da espécie.
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lista poderia ser grandemente aumentada, mas o tempo
ndo o permite. Baste-nos dizer que seu fim ndo estd a vista.
Durante o préximo meio século, sem duvida, veremos acontecer
muito mais coisas que ndo poderiam acontecer. Um eminente
estudioso da historia da engenharia e da tecnologia, R. J. Forbes,.
da Universidade de Amsterdam, escreveu, recentemente: — "O
inicio da Era Atdmica despertou-nos rudemente para o fato de
que, parafraseando as palavras com que Newton resumiu as rea-
lizaches de sua vida, apenas apanhamos alguns seixos a margem
de um grande oceano que ainda esta por ser explorado™. Talvez as
descobertas e invencdes mais revolucionarias se revelem no futuro,
contando que a humanidade tenha um futuro. Preparar uma
geracdo para aguardar e para viver com o impossivel deve ser
um dos principais objetivos de uma educacdo liberal.

Como notamos, o mundo ja foi profundamente transformado
pelo impacto da ciéncia e da tecnologia sobre o legado que nos
deixou o século XIX. Desse impacto emergiram sete duras rea-
lidades, em grande parte responsaveis pelo acontecer de coisas
que ndo podiam acontecer. Essas realidades devem ser incorpo-
radas as nossas premissas basicas sobre o mundo, se quisermos
enfrentar, racionalmente, os problemas e as crises dos anos por
vir. Na verdade, qualquer dessas realidades seria suficiente, por
si soO, para assinalar o inicio de uma nova era.

Em primeiro lugar, toda a Terra foi reduzida as dimensées
de um pequeno bairro. Em consequéncia disto, podemos dizer que
um importante ciclo da vida do homem esta se encerrando no nosso
tempo — um ciclo que compreende centenas de milhares, possi-
velmente um milhdo de anos. O ciclo teve inicio naquela era, ha
muito esquecida, muito antes da aurora da historia escrita, quan-
do o homem se afastou de seu ponto de origem, de algum Jardim
do Eden, para ocupar e sustentar-se em, _praticamente, todas as
partes do mundo. No processo de migracao, fixacdo e adaptacéo,
que se conjugou a operacdo de fatores como as barreiras geogra-
ficas, as grandes distédncias e o isolamento, formaram-se as di-
versas racas e variedades da espécie humana e as suas muitas
linguas, religides, culturas e sistemas politicos.

Ha ja algum tempo, provavelmente desde as viagens de Co-
lombo e de Vasco da Gama, e particularmente durante a época
atual, essa antiga tendéncia para a separacdo e a diferenciagdo
vem sendo invertida. Em termos de meios de comunicacédo e de
condicdes de vida que ligam os homens em comunidades e socie-
dades, toda a Terra ndo € maior do que aquele pequeno jardim
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em que o homem pela primeira vez comeu do fruto da arvore do
bem e do mal e, assim, se féz homem. E os diversos membros
da familia humana, com sua longa heranca de rivalidades e de
conflitos, de preconceitos e de odios, estdo sendo comprimidos
. nesse pequeno jardim. Em conseqtiéncia, o quinhdo de cada qual,
inclusive de nds mesmos, esta cada vez mais ligado ao quinhédo de
todos. N&o ha fugir a esta condicdo. Em particular, nés, das
Américas, devemos compreender que os grandes oceanos, a leste
e a oeste, que nos protegeram durante séculos, ja& ndo existem.

Em segundo lugar, os povos de cor se elevam, em toda a
Terra, do Harlem a Tokyo e a Tombuctu. Assim, um segundo
grande ciclo, que compreende cerca de quinhentos anos, esta en-
tranho para a histéria. No comeco desse periodo, os povos de
pele clara da Europa estavam em perigo iminente. Na verdade,
a um visitante mitico vindo de Marte, poderia parecer, na ocasiao,
que estivessem eles na alternativa de serem escravizados ou em-
purrados para o mar. Os tartaros ainda ocupavam boa parte da
Russia; os mouros ainda se encontravam plantados na Espanha e
0s turcos otomanos golpeavam, ousada e vigorosamente, a sudeste
da Europa. E eis que, devido a certos fatores, entre os quais, cer-
tamente, as invencdes revolucionarias nos modos de guerra e o
progresso da ciéncia nautica, as posicGes se inverteram. Os eu-
ropeus tomaram a ofensiva — repeliram o jugo tartaro, expulsa-
ram 0S mouros, contiveram o avango dos turcos, descobriram o
Novo Mundo, apossaram-se das ilhas dos mares orientais, vareja-
ram o Continente Negro e penetraram as grandes extensdes da
Asia. Ao findar o século XIX, detinham nove décimos da super-
ficie da Terra e dominavam o restante. Em consequéncia de seus
fabulosos éxitos, criaram um sentimento de superioridade sem
reservas, identificaram-se com o progresso e a civilizacdo e se
supuseram destinados pela sua prépria natureza a governar para
sempre as racas "menores” de homens.

As posicOes invertem-se de novo. Os impérios coloniais dos
séculos XVIII e XIX, sobreviventes, — o britanico, o francés e o
holandés, — estdo em processo de dissolugdo. E os povos de cor
ndo se satisfardo enquanto ndo conquistarem a posicdo de igual-
dade entre as nacdes. Nem se satisfardo enquanto nédo tiverem
removido o ultimo vestigio da imputada inferioridade que o poder
do homem branco lhes imp6s.

Em terceiro lugar, o centro de gravidade do poderio indus-
trial, militar e politico j4 se afastou da Europa ocidental, onde
repousara, durante o periodo moderno, até o fim do século XIX.
Afastou-se para leste e para oeste, para a Russia e para os Esta-
dos Unidos. Seis entre as oito chamadas grandes poténcias que
governavam o mundo, ha cingiienta anos, foram reduzidas ao es-
tado de poténcias de segunda ordem pelas guerras do nosso perio-
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do. O fiasco do ataque anglo-francés contra o Egito, o outono
passado, revela a todo mundo como o0s poderosos estdo decaidos.
Atualmente, restam apenas duas grandes poténcias. Se se pare-
cessem nas suas tradicdes, instituicdes e valores basicos, a situa-
cdo seria critica, como o sabe qualquer estudante de historia.
Assim, Charles A. Beard, o grande historiador, me escreveu a
13 de julho de 1945, antes que a guerra terminasse no Oriente:
— "O céu esta vazio e ameacador: apenas duas poderosas nagdes
armadas estdo no horizonte. Que esta para acontecer — e com
que pressagios? Dia e noite considero e tremo pelo futuro de
meu pais e da humanidade”. Chegamos aquele ponto da histo-
ria previsto por Alexis de Tocqueville em 1835. Falando de
russos e americanos, escreveu éle: "Os seus pontos de partida
540 diferentes e 0s seus caminhos ndao sdo os mesmos; contudo,
uns e outros parecem marcados pela Vontade Divina a decidir dos
destinos de metade do globo".

E claro que esta situacdo mudard nas décadas a nossa frente.
Podemos aguardar a renovacdo da Comunidade Britanica, a In-
tegracdo dos Estados da Europa Ocidental e o surgimento de
novas grandes poténcias na China, na india, no Brasil e possi-
velmente em outras regibes da Terra.

Em quarto lugar, todo o mundo estd ameacado por um mo-
vimento totalitario poderoso e cruel — o comunismo soviético.
Iniciado com a revolucéo russa de 1917, esse movimento constitui
uma sintese estranha e dindmica de uma antiga tradicdo revolu-
cionaria russa, de que nasceu o bolchevismo, das doutrinas mar-
xistas, do expansionismo e do messianismo russos. Com um "sen-
timento de missdo"” raramente igualado na historia, os lideres
soviéticos antevém a difusdo do comunismo sobre toda a Terra,
sob sua inspirada orientacdo e através da extensdo do poder so-
vietico. Seus triunfos, durante e ap6s a guerra, ao aumentar
seu dominio na Europa Oriental e na Asia, confirmam, para esses
homens, suas doutrinas. A morte de Stalin e a elevacdo do
Khrushchev ao poder ndo devem enganar pessoa alguma quanto
a este ponto.

Hoje, os membros da pequenina oligarquia do Kremlim, que
praticamente decide da sorte de um terco da raga humana, acre-
ditam, com fanatismo de convicgdo religiosa, que as forcas da
historia operam rapida e inexoravelmente a seu favor. Estéo
profundamente convencidos de que "todos os caminhos, hoje, le-
vam ao comunismo". Através do Partido Comunista da Unido
Soviética e da rede de Partidos Comunistas, a abarcar na pratica
todos os paises, estdo submetendo a implacavel e impiedoso ataque
as forcas liberais e democraticas do mundo. Com calculo frio e
cuidadoso, e guiados pela ética da batalha, estdo promovendo
discérdia e intranqlilidade por toda parte, além dos limites de
seu proprio dominio. E, enquanto esfolam os decadentes imperia-
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lismos do passado, procuram apressar contra a humanidade um
novo imperialismo, que ultrapassa de muito, em rigor e crueldade,
os sistemas coloniais do século XIX. Em outubro e novembro
passado, na Hungria, apresentaram ao mundo uma perfeita amos-
tra de seus métodos, de sua moral e de seus propositos.

Em quinto lugar, a guerra ameaca a sobrevivéncia mesma
da civilizacdo. Esta é a suprema questdo com que se de-
fronta a humanidade na segunda metade do século XX. En-
qguanto, no passado, a grande destruidora devorou e escravizou
muitas tribos e muitos povos, hoje pde em perigo toda a aventura
humana. Sabemos que a guerra total, travada com a tecnologia
militar em rapido progresso e com esse espirito de crueldade que
durante a nossa existéncia tem grandemente debilitado o senti-
mento de misericordia e de humanidade, ameaca todos os estilos
e valores da vida civilizada. Sabemos que ela constitui a mais
perigosa ameaca a sobrevivéncia da civilizagcdo ja enfrentada pela
humanidade como um todo. Devemos lembrar que a Terra, hoje,
€ um pequeno bairro.

A menos que esse terrivel flagelo seja expulso da Terra,
ndo podemos esperar que nenhuma civilizacdo digna desse nome
perdure. Porque se assim ndo acontecer, com a Terra a tornar-
se cada vez menor e 0s engenhos de guerra cada vez mais destrui-
dores, a preparacdo para a guerra pode transformar-se no in-
teresse absorvente da humanidade até que chegue o dia fatal
em que nada mais conte. H& bem poucos anos, achavamo-nos
ante a apreensdo do momento terrivel em que, talvez sem aviso,
grandes cidades seriam consumidas no purpurino e alaranjada
holocausto da explosdo atbmica. Agora, temos a chamada bomba
de hidrogénio, que, se for lancada sobre o0 mundo, pode exterminar
toda a populacdo da Terra e torna-la inabitavel durante séculos.
Quanto as armas apavorantes que estdo além do véu que miseri-
cordiosamente esconde o futuro, até mesmo eminentes cientistas
mal podem especular. E na trégua atual, que ndo sabemos se
sera longa ou curta, que reside nossa oportunidade de construir
uma paz justa e duradoura.

Em sexto lugar, o progresso da ciéncia e da tecnologia pos
nas méos dos homens forcas fabulosas para fins pacificos — forca
sobre as coisas materiais, forca sobre o processo biologico, forca
sobre o espirito humano. Em 1835, de acordo com o engenheiro
e economista alemdo Leo Hausleiter, a capacidade total das ma-
quinas existentes no mundo era de cerca de 650.000 cavalos-vapor.
Por volta de 1900, somente nos Estados Unidos, a cifra elevava-se
a 70 milhdes e, ai por 1935, a mais de um milhdo. Hoje, ndo
deve estar longe de dois bilhdes. Se admitirmos que um cavalo-
vapor eqlivale a forca de doze homens, isto significa que o povo



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 85

americano tem a trabalhar para si mais de vinte bilhdes de escra-
VOS mecanicos, quase dez vezes a populacdo total da Terra. E
Leland Olds, ex-presidente da Comissdo Federal de Energia,
com toda uma vida dedicada ao estudo da energia mecanica, prog-
nosticou, recentemente, que o consumo de energia nos Estados
Unidos "pode crescer de seis a oito vezes até 1970". Se conside-
rarmos que a era da energia atdbmica, da eletrénica e da automa-
tizacdo esta a vista, poderemos compreender que ndo apenas 0S
contornos da economia, mas também os contornos do trabalho e
do lazer e de todo o nosso estilo de vida certamente serdo radical-
mente transformados. Neste ponto, é de lembrar-se a observacéo
de Aristoteles — "Se todo instrumento, quando chamado a fa-
zé-lo, pudesse trabalhar por si mesmo, como as criacdes de Dae-
dalus se movimentavam por si mesmas ou 0s tripodes de Hepha-
estus faziam por si mesmos 0s seus deveres sagrados; se as lan-
cadeiras do teceldo pudessem tecer por si mesmas; entdo 0s mes-
tres ndo precisariam de aprendizes e 0s proprietarios de terras
nao precisariam de escravos". Naturalmente, em muitos pontos,
estamos hoje muito além da visdo do antigo filosofo.

O poder sobre o processo bioldgico é quase igualmente im-
pressionante. O progresso e a aplicacdo da ciéncia médica cons-
tituem, inquestionavelmente, uma das glorias da nossa civilizacéo.
Nosso pais, no século XVI1II e nos comecos do século XIX, tinham
sobre o processo da vida um controle bem pouco maior do que os
povos da antiglidade. Multiplicavam-se sem limitacdes, viviam
com uma dieta monotona e mal equilibrada, eram dizimados pelas
doencas e envelheciam na meia idade. A expectativa média de
vida, nas comunidades e regides mais adiantadas, ficava entre 30
e 35 anos. Hoje, estdo banidas em sua maioria as terriveis doen-
cas do passado, pratica-se largamente o controle da natalidade e
a duracdo média da vida se elevou a 70 anos. Com novos pro-
gressos nas ciéncias quimicas e bioldgicas, talvez ndo esteja dis-
tante o dia em que o homem possa modelar-se segundo qualquer
Imagem que seduza a sua fantasia. Dado o nivel atual de nossa
s¢tica e de nossa organizagdo social, s6 podemos encarar tal possi-
bilidade com profundos receios.

O aumento do poder sobre o espirito humano constitui, do
ponto de vista de uma sociedade livre, uma das questdes mais
cruciais de nossa era. Tal sociedade repousa, ndo apenas sobre
garantias de seguranca individual contra a violéncia das multi-
dbBes e os atos arbitrarios dos governos, mas também em condi-
(;oes gerais de vida que tornem possivel o desenvolvimento de
juizos pessoais e independentes. O progresso da tecnologia criou
novos e poderosos instrumentos de controle do espirito; e todo o
processo de formacdo do espirito se tornou cada vez mais organi-
zado ou, pelo menos, passivel de organizacdo. O individuo se



86 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

féz, quanto a informacdo, idéias politicas e atitudes sociais, cada:
vez mais dependente da educacdo organizada e dos novos meios
de comunicacdo em massa, particularmente a imprensa didaria, as
revistas em quadrinhos, o cinema, o radio e a televisdo. Que
esses novos instrumentos tém enorme poder, demonstraram-no,
no nosso tempo, as agéncias de propaganda e os Estados totalita-
rios. Se conduzidos com alto senso de dever publico, de integri-
dade pessoal e de dedicacdo a verdade, podem servir, poderosa-
mente, na promoc¢do do esclarecimento, da compreensdo e da boa
vontade dentro da nacdo e em toda a Terra. Num mundo tao
vasto no seu alcance, tdo complicado em sua estrutura e tdo-
dindmico em seus movimentos como 0 nosso, sdo indispensaveis
ao funcionamento feliz e talvez a propria sobrevivéncia de uma
sociedade democratica. Sdo também indispensaveis, na mesma
medida, ao Estado totalitario.

v

Chegamos a era atdbmica com espiritos formados, em grande
parte, nos tempos pré-industriais. E € de salientar-se, repeti-
damente, o fato de que a estranha civilizagao tecnologlca que ir-
rompeu sobre a humanidade tdo de repente e que esta a espraiar-se-
tdo velozmente pelo mundo encontra-se ainda nos seus primeiros
estagios. Em algumas de suas fases esta muito mais adiantada
do que em outras. Nossas idéias funcionais, nossas concepcoes
morais e nossa organizacao social estdo seriamente em atraso em
relacdo aos nossos modos de vida, formas de comunicagdo, uso-
de energia mecéanica e conhecimento cientifico. Este atraso €
sem duvida responsavel por muitos conflitos e atribulagbes de-
nosso tempo. E certamente a fonte basica das tensdes mais po-
derosas e dilacerantes observaveis em nossa sociedade e entre as
nacbes do mundo. Um grande abismo separa, atualmente, mui-
tas das tenazes realidades de nossas civilizagOes industriais emer-
gentes de nossos costumes, lealdades, entendimentos e concepcoes.
Ja se disse que "a distancia foi eliminada, mas o senso de distan-
cia permanece"”. Pode dizer-se 0 mesmo de muitas coisas do mun-
do de hoje. A tarefa de p6r de acordo nossos velhos espiritos e
os fatos do mundo novo é um empreendimento educacional gigan-
tesco e urgente. Na verdade, ndo teremos paz nem serenidade
enquanto ndo a cumprirmos.



EDUCACAO RURAL E EDUCACAO DE BASE *
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1. Fatores econdmico-sociais da educacdo rural. A abo-
licho da escravatura e a Proclamacdo da republica no Brasil
significaram uma primeira orientacdo de cunho econémico-
liberal que abria novas perspectivas ao desenvolvimento do pais.
A formacdo de capitais que ja se iniciara pela progressiva ad-
missdo de trabalhadores livres e de imigrantes, no Sul, impe-
dindo a imobilizacdo de recursos na propriedade de escravos,
j& de preco excessivamente elevado, iria tornar-se mais intensa
e as vetustas e emperrantes instituicdes imperiais dariam mar-
gem a novas, talvez ndo as mais ajustadas aos nossos proble-
mas e necessidades, mas certamente menos tradicionais e mais
liberais.

Em conseqiiéncia disso aparelha-se a vida econdmico-finan-
ceira da nacdo. Os novos capitais que se formam adquirem maior
capacidade de mobilizacdo pela multiplicacdo dos bancos, de em-
presas financeiras outras, pelo desenvolvimento dos negocios de
seguros, etc. Surgem as estradas de ferro e se urbanizam as
nossas cidades, com o auxilio de capitais estrangeiros, principal-
mente ingleses e franceses. Pouco a pouco 0s capitais que se
vdo formando derivam para a industrializagdo. Surgem a in-
dastria téxtil, a de calgcados, as primeiras tentativas de metalur-
gia, etc.

Tudo isso, porém, implicava uma contradicdo basica. Os
capitais capazes da industrializacdo resultavam sobretudo da ex-
portacdo de produtos agricolas e extrativos, que ndo eram obtidos
sendo mediante baixa remuneracdo do trabalho, de modo que o
mercado interno, consumidor, era muito restrito.

De um lado, portanto, a grande exploracdo agricola e a ex-
tracdo de produtos vegetais, a baixo custo, propiciavam a for-
macdo de capitais; de outro lado, estes capitais, procurando apli-
cacdo, derivavam para a industrializacdo, que, todavia, tinha suas
possibilidades tolhidas pela inexisténcia de um grande mercado
consumidor. Dai as crises e problemas econdmico-financeiros

O presente trabalho é capitulo do livro Teoria e Pratica da Escola
Primaria —e introducdo ao estudo social do ensino elementar, a ser publicado
brevemente pelo C.B.P.E.



88 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

que acabaram desfechando no movimento de 1930, como conse-
quéncia politica.

As nossas induastrias, além da dificuldade ja indicada, se
viam inferiorizadas no proprio mercado interno, em face da con-
corréncia estrangeira, que podia mais facilmente atender aos
interesses do comércio importador. A grande batalha posterior
a 1930 seria a de proteger a industria nacional, reservando-lhe o
mercado interno. A luta continua em nossos dias, mas com pro-
gressivas vitorias de nossa industria, o que esta obrigando 0s
préprios capitais estrangeiros a inversfes cada vez maiores den-
tro do pais, a fim de ndo perderem as possibilidades de um mer-
cado que ja se desenvolve.

Por outro lado, face a possibilidade crescente de concorréncia
no mercado internacional de produtos agricolas e extrativos tro-
picais, por parte das colbnias e paises africanos e asiaticos, a
nossa propria agricultura se vé na contingéncia de modernizar-
se, adotando novas técnicas e mecanizando-se.

Tudo isso faz com que, nas condi¢cbes presentes, nada nos seja
mais propicio para um rapido desenvolvimento industrial. Quase
um continente, ainda semi-virgem, rico em recursos naturais, com
uma populacdo que ja ultrapassa dos 60 milhdes, estd a méo para
exploracdo. A organizacdo interna dos negdcios em agrupamen-
tos mais ou menos corporativos, ligados aos grupos estrangeiros
que se interessam pelas possibilidades de nosso mercado, esta
permitindo levantar capitais suficientes para financiar qualquer
empresa industrial.

Por outro lado, a lideranga educacional nos dias presentes,
esta se fazendo sobretudo num sentido urbano, o que certamente
— apesar das deficiéncias de nosso ensino técnico — beneficia a
nova ordem industrial porque leva os jovens a cultivar atitudes,
valores e habilidades que essa ordem sugere e exige. Dentro de
mais algumas poucas décadas a sociedade rural que era o Brasil,
no comeco do século, terd desaparecido, transformada em uma
nova grande nacdo industrial do mundo.

Mas, a ndo ser pequenas nacdes europeias, nenhuma outra
no mundo contemporaneo é exclusivamente industrial. Além
disso, outras areas, na Asia, na Oceania e na Africa estdo sendo
industrializadas, de modo que cada vez mais era dificil dividir
0 mundo em paises manufatureiros e paises consumidores de pro-
dutos manufaturados. De forma semelhante, a tendéncia sera
também para o desaparecimento progressivo de paises agricul-
tores e paises consumidores de produtos agricolas, a ndo ser
mediante uma progressiva diferenciacdo de tais produtos.

O que é certo € que ninguem mais pode ser, como nhacao,
exclusivamente industrial. Mesmo os Estados Unidos da Ameé-
rica do Norte — a grande poténcia industrial de nossa época —
é também uma poténcia agricola. Pela mesma razdo o Brasil
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terd que ser um pais agricultor, tanto quanto manufatureiro,
quer para atender as suas necessidades de abastecimento, quer
para poder manter-se no mercado internacional mediante a di-
ferenciacdo e o aperfeicoamento dos seus produtos agricolas.

E claro que, em face destas perspectivas relativas ao futuro
proximo de nosso pais, importa ndo apenas o planejamento eco-
ndmico e financeiro da producdo agricola, como igualmente o que
diz respeito a base humana, as condicGes técnico-culturais da efe-
tivacdo daquele planejamento. Importa, pois, uma nova menta-
lidade agraria, capaz de permitir levar a bom termo os planos
que se fizerem a respeito da recuperacdo e do desenvolvimento
desse importante e decisivo setor da vida nacional.

Evidentemente a educacdo rural no Brasil carece extraor-
dinariamente de organizacdo e orientacdo adequadas. Todo o
nosso progresso educacional, que existe, apesar dos problemas e
dificuldades do sistema em funcdo, tem sido realizado sobretudo
nas areas urbanas. Até agora, ndo obstante o romantismo bucé-
lico que tem animado alguns movimentos em prol de certa escola
rural, o que temos feito nesse setor é tdo-somente o de transplan-
tacdo para o campo do tipo de escola urbana mais comum, rebai-
xado em suas condi¢cbes minimas, isto e, deteriorado por simpli-
ficacdo e por total inadaptacdo ambiental.

Nao dispdem nossas escolas rurais de estrutura administra-
tiva funcionalmente capaz, ndo encontram financiamento adequa-
do e empregam um corpo de professores sem treinamento,
imaturo e pobre de compreenséo relativa ao seu préprio trabalho,
a gquem se incumbe ou pretende incumbir de ensinar um curriculo
formalizado e divorciado da realidade da vida rural.

Na quase totalidade das pequenas escolas do interior, se
oferece aos alunos apenas um minimo de ensino formal de Ieltura
escrita e aritmética, minimo esse realizado quase indiferentemente
por um corpo docente sem orientacdo nem preparo, em que pese
muitas vezes ao grau de abnegacdo quase herdica com que se man-
tém em servico.

Isso tudo constitui, sem davida, uma negacdo dos principios
democraticos que pretendemos fazer valer no pais, porque cria
uma desigualdade flagrante de oportunidades educacionais, cor-
respondente a desigualdade de tratamento administrativo e de
redistribuicdo de recursos.

A educacdo das criancas e dos jovens das areas rurais é
fundamental para que possamos chegar, como povo integrado
numa sociedade nacional, a compreensdo da estrutura e dos as-
pectos operacionais da economia nacional e do lugar que a agri-
cultura, a pecuaria e a producdo extrativa ai devem ocupar. Por
isso, todo o programa da educagdo rural — da escola elementar
aos demais niveis — deve procurar desenvolver na populacdo do
interior a no¢do mais exata e operacional possivel, dos caminhos
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a serem palmilhados pela evolugdo econdmica, politica e social
das areas rurais dentro do contexto de relacdes de toda a nossa
sociedade, de modo a que possa participar inteligentemente para
o levantamento do nivel de vida dessa sociedade, o que significara
0 proprio progresso e desenvolvimento do ruricola.

Nao se trata de fixar o homem ao campo — como se diz por
ai — nem de impedir o éxodo do campo para a cidade, fendmenos
naturais em qualquer processo intensivo de industrializacao, que,
no nosso caso, se agrava pelas infimas condicbes de vida no in-
terior, onde nem sempre o trabalho consegue proporcionar 0S
minimos necessarios a qualquer familia humana.

N&o duvidamos que a educacdo possa contribuir para modi-
ficar e orientar o fatal processo de migragdo rural, atualmente
desencadeado no Brasil. Ateé agora, as populacdes migrantes se
comportam sem nenhuma orientacdo inteligente. Realizam ape-
nas uma procura desordenada de melhores meios de vida pelo
trabalho. E preciso, portanto, que todos aprendam as suas reais
possibilidades de trabalho e que o saibam procurar onde éle existe
de acordo com essas possibilidades. Isto é, evidentemente, uma
tarefa educacional, de que podera encarregar-se a escola em seus
varios niveis.

A nao ser assim, o marginalismo social das populagbes mi-
grantes, que comeca a sitiar nossas grandes e médias cidades com
uma faixa de favelas, mocambos e malocas — cortina de miséria
e desumanizacdo do homem — dificultard e reduzira as possibi-
lidades de nosso desenvolvimento industrial e urbano. A reno-
vagdo progressiva nao se realiza apenas dentro das cidades e pela
producdo industrial; ela deve fazer-se necessariamente, como con-
dicdo e como consequéncia do desenvolvimento industrial, em todo
0 interior brasileiro.

N&o desejamos, entretanto, fazer da escola uma panacéia
para nossos males econdmicos e sociais. Ela sozinha, mesmo
quando concebida propriamente e sustentada adequadamente, néo
resolvera as dificuldades maiores do Brasil rural. Infelizmente,
questbes como proliferacdo e crescimento da populacdo do inte-
rior, monocultura, insuficiéncia tecnologica, processos de remu-
neracdo do trabalho em funcdo da grande propriedade, baixo
padrdo econdmico da vida das massas camponesas, fraqueza de
estrutura econémica da producdo, sua armazenagem e transporte
deficientes, etc. ndo dependem de programas e solucbes educa-
cionais, pois a eles se relacionam apenas indiretamente.

2. CondicOes de planejamento educacional para as areas
rurais. O assunto deste capitulo® j4 foi objeto de duas colabora-

(53) Revista do Servico Publico, vol. IlI, n' 3, 1946, e Revista Brasileira
cios Municipios, ano |, n°1-2, janeiro-junho de 1948; contribuicdo ao Semi-
nario Interamericano de Educacdo de Adultos, realizado em Petropolis, 1949.
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cOes nossas para revistas ndo pedagdgicas e de uma contribuicdo
especial; retomamo-lo porque as questdes relativas ao ruralismo
pedagdgico sdo inesgotaveis e, principalmente, porque desejamos
ter em vista outro aspecto da educacdo rural, isto €, o que se
refere aos adultos analfabetos, a sua readaptacdo a vida comunal
em face do novo meio ou instrumento cultural que as classes de
alfabetizacdo lhes querem fornecer.

De antemao reconhecemos que a alfabetizacdo do adulto néo
basta, pois é isso apenas o conceder-lne um meio; importa fazé-
lo saber valer-se desse instrumento, em beneficio proprio e sem
prejuizo para a comunidade.

Desde o VIII Congresso Brasileiro de Educacgdo, realizado
em Goiania, por ocasido de sua inauguracdo, e tendo em vista o
principio constante deste livro, de que escola e meio sdcio-econo-
mico devem achar-se em situacdo de interacdo, que vinhamos
pensando em estudar a escola, ou melhor, a educacdo elementar,
dum ponto de vista ecolégico, a0 mesmo tempo que social e
econdmico.

Assim pensando, tomamos Ecologia no seu sentido mais pri-
mitivo >* como o estudo de carater bioldgico e geogréfico, que
tem em vista uma integracdo, uma sintese de estudos e pesquisas
a respeito da interacdo de uma espécie animal ou vegetal e de
seu meio ambiente. Seria o estudo das acdes e interagdes dos
seres vivos e de suas reacdes as influéncias externas. Um mé-
todo talvez, com que o cientista procura trabalhar, incluindo em
cada problema todas as influéncias que se combinam para pro-
duzir e modificar um grupo animal ou uma dada fauna, e, entéo,
julgar de sua existéncia e peculiaridade no lugar em que vive
esse grupo animal ou fauna.

Transportado para o campo humano, tal modo de ver o0s
seres no seu meio de comportamento permite-nos uma sintese,
em que ndo se tomam apenas em consideracao pesquisas e co-
nhecimentos socioldgicos, ou geograficos, mas outros conheci-
mentos, oriundos de outras ciéncias e outras pesquisas. Por
isso, convém aos socidlogos estudar a comunidade de um ponto de
vista ecoldgico, que, em Gltima analise, é o estudo das formas de
ocupacao da terra pelo homem, determinadas pelas condi¢bes na-
turais da propria terra.> I

54 A palavra "primitivo", aqui, ndo inclui qualquer nogdo de ancianidade
e rudimentalismo; €é usada com a intencdo de indicar apenas anterioridade
e originalidade.

55 No seu livro Introductory Sociology (edicdo de 1945, de F. S. Crofts
& Co.), Raymond W. Murray, C. S. C, diz que a recente reintroducdo
de condicbes geograficas na teoria socioldgica foi devida a um numero
de fatores, entre os quais o reconhecimento da influéncia de fatores fisio-
sociais, como vias férreas, parques industrias, playgrounds, etc, que afetam
a vida social numa escala local, da mesma forma que o0s aspectos geogra-
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Tais condi¢cOes de relagbes de natureza geografica e de for-
mas de trabalho agem sobre a comunidade humana, determinando
(1) sua distribuicdo espacial, (I1) sua organizacao funcional,
(111) sua posicdo numa constelacdo de comunidades e (IV) as muy-
dancas, dentro da comunidade, quer econdémicas, quer sociais.’

Considerando os fatores em vista e suas quatro conseqién-
cias principais, compreende-se facilmente que, num pais como o
Brasil, onde tais fatores variam extraordinariamente de regido
para regido e, dentro destas, considerando-se em campo por graus
diversos de intensidade dlnamlca 0 municipio se apresente como
a unidade por exceléncia. E sobretudo pelo arranjo espacial da
populacdo, da economia e das instituicbes nessa unidade que po-
deremos compreendé-la, depois, na constelacdo de comunidades
constituintes do campo regional e, finalmente, no meio nacional.

A nocdo de campg, que introduzimos aqui é emprestada da
fisica por F. Franklin,® que, como os gestaltistas em psicologia,
se aproveita do fato tedrico de que aquela ciéncia substitui o
simples espaco geométrico por um sistema definido de forcas e
tensdes electromagnéticas e de gravitacdo, o qual determinaria o
que se poderia considerar Geometria realista do espaco. Tal dis-
tribuicdo de forcas e tensdes num meio determinado € responsa-
vel pelo comportamento de um corpo, cuja constituicdo é conheci-
da, nesse meio.

A transferéncia desta nogdo para o campo da sociologia exige
a ampliacdo do conceito de forca e tensdo, embora com prejuizo
de compreensdo, pois, aqui, o puro dinamismo fisico € insufici-
ente, devendo forcas e tensdes em equilibrio, ou em face de reno-
vacdo de equilibrio (talvez de constituicdo de novos equilibrios),
abranger intencdes, motivos, aspiragOes, ideais.

Para considerar, topologicamente, um municipio em sua re-
lacdo com uma zona estadual, um Estado, uma regido nacional, o
pais e um fato econdmico universal, ndo podemos laborar com
simples procedimento estatistico ou por meio de relagdes econd-
micas e demogréficas, etc.

ficos mais amplos o fazem em escala nacional ou universal. O reconheci-
mento da importancia de "areas" locais, geograficas e espaciais pelo antro-
pologista cultural, juntamente com a influéncia de Simmel, um sociélogo
alemdo, estimulou este movimento.

56 Conforme A. B. HOLLINGSHEAD (in An Outline of the Principies of
Sociology, PARK, RBUTER et al. New York, 1939). Cabe desde logo, aqui, a
adverténcia de DONALD Pierson (in Estudos de Ecologia Humana — Livraria
Martins Editora, 1948) de que a Ecologia Humana estuda as relagdes que
existem ndo diretamente entre o meio fisico e o homem, seja a influéncia
deste sobre aquele, ou daquele sobre este, e sim as relacGes entre os proprios
homens, na medida em que estas relacGes sdo por sua vez influenciadas
pelo "habitat".

57 F. FRANKLINJ "What is Topology?" em Philosophy of Science, 1945
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Nés ndo poderiamos explicar, por exemplo, o fato '‘producéo
industrial, considerando apenas o municipio e, depois, o0 estado
como um mosaico de municipios associados horizontalmente. Claro
que dentro do municipio ha condi¢bes para a producdo industrial.
Mas ela € também condicionada pela economia nacional e a eco-
nomia universal, pelos meios de transporte do municipio para
outros vizinhos e para fora do estado, pela importagcdo ou pro-
ducdo de matéria-prima, etc.

Assim, compreender uma area de ocupacdo humana é pro-
curar sobretudo conhecer as razGes e 0s imperativos que levam
a compreensdo dos aspectos dinamicos ou funcionais das rela-
cOes espaciais e das mudancas temporais nessa area, considera-
dos os diversos campos geografico-sociais do Brasil. Desse
modo, 0 que devemos ter em vista € uma construcdo topologica
em que, passando de regifes menos amplas a outras que as abran-
gem, pela consideracdo de barreiras fisicas e socials, possamos
compreender a comunidade local dentro da constelacdo de que
faz parte, e esta dentro do Brasil.

Falando em barreiras e considerando 0s grupos humanos
dentro do municipio, bem como a divisdo do trabalho, ndo esta-
mos querendo adotar nenhum materialismo econémico. Ja dei-
xamos entrever isso, ao afirmar que na nocdo de campo € preciso
ampliar a extensdo dos conceitos de forca e tensao, afrouxando-
Ihes a compreensdo. Talvez caiba repetir aqui as palavras de
Koffka: "O materialismo ensaiou a conclusdo de um sistema
simples, usando para isso, para a interpretacdo do todo, a contri-
buicdo de uma parte. Mas, a fim de sermos inteiramente inte-
grativos, devemos usar as contribuicbes de todas as partes, para
a construcdo de um sistema. Olhando as ciéncias da natureza,
da vida e do espirito, podemos extrair de cada uma um conceito
especifico e particularmente importante. Da primeira: quanti-
dade. Da segunda: ordem. Da terceira: sentido ou signifi-
cancia.">®

Dai, também, a importancia do ponto de vista ecoldgico, pois,
a ecologia é mais que o simples estudo da historia bioldgica, ou
do habito e do comportamento, porque procura determinar e
interpretar as causas de fatos observados, sua razdo ou motivos,
mediante o recurso as demais ciéncias sociais, pela obtencdo de
um conhecimento das complexas influéncias as quais a comuni-
dade estudada se expde, e a natureza de seu comportamento no
meio geografico particular.>®

58 K. KOFTKA, Principies of Gestalt Psychology -— New York (A war-
time book).

59 Veja-se sobre este assunto, para melhor compreensdo das questdes
ecolégicas — The City, R. E. PARK et al. (Chicago, 1925); The Human Ha-
bitai, HUNTINGTONJ ELLISWORTH (New York, 1927); The Geographic Basis of
Society, C. C. HUNTINGTON AND F. A. CARLSTON (1933); Les Fondements Bio-
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Conforme, portanto, cultura tecnologica, a cultura
moral, a possibilidade do uso dos recursos naturais, e as funcdes
determinadas pela divisdo do trabalho, no municipio, tais serdo
sua organizacdo funcional, sua posicdo entre os demais munici-
pios da regido e as possiveis mudancgas nas suas relacdes de sim-
biose e nas suas instituicdes sociais.

Do que temos exposto, verifica-se a importancia dos estudos
locais ou de areas reduzidas e definidas de ocupacdo humana.
E chegamos, assim, a velha tese, que hoje ninguém discute mais,
do valor do método monografico, com a variante de que se tém
logo em vista fins normativos.

Entretanto cumpre observar que, se a monografia € um
grande meio, se coloca o cientista frente a frente com a realidade
objetiva, ndo é suficiente para a realizacdo da sintese sociol6-
gica e para o conhecimento da comunidade no tempo, 0 que €
importante, pois, a partir dessa perspectiva histérica, é possi-
vel por em evidéncia, considerando os inumeros fatores da vida
da comunidade no seu meio de comportamento, as tendéncias
atuais e a ética dessa comunidade.

Isto € sumamente importante, porque o planejamento da
atividade administrativa e a politica social devem basear-se, para
serem justos, ndo apenas no ponto de vista do cientista, que vé
objetivamente, de fora, mas sobretudo no ponto de vista da pro-
pria comunidade, isto é, na sua vontade. Proceder daquele mo-
do, com base nos estudos de quem fica do lado de fora, é fazer
politica autoritaria. Ao passo que induzir, auscultar, colocar-
se dentro da comunidade para sentir-lne a vontade, é fazer
democracia.

Consequentemente, o municipio, se € que, na realidade, éle
corresponde ao meio de comportamento de uma comunidade, ou
de comunidades afins e vizinhas, é de suma importancia como
objeto de estudos, na elaboracdo de qualquer politica quer de
ambito local, quer de &mbito nacional.

A proposicdo condicionante do periodo acima se justifica,
tendo em consideracdo o Brasil, porque, infelizmente, no nosso
pais, nem sempre a divisdo dos municipios obedece a critérios
objetivos, de realidade social e geografica. Tivemos ocasido de
assistir, no Sul, a divisdo de unidades tipicamente municipais,
consideradas suas condi¢bes ecologicas, por motivos exclusiva-
mente politico-partidarios. A divisdo, naturalmente, deixou de
atender as aspiracdes dos proprios municipios, pois veio de cima,
foi imposicdo de governos estaduais.

logiques de la Geographie Humaine: Essai d'une Ecologie de Vhomme (Pa-
ris, 1943) par M. SORRE; Estudos de Ecologia Humana, DONALD PIERSON (Séo
Paulo, 1948).
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Tém razdo os municipalistas brasileiros no pregar a impor-
tancia da administracdo municipal, que exige técnicos dos mais
capazes, cujo trabalho devera partir justamente de estudos de
ecologia e sociologia, para o planejamento administrativo,
naturalmente sem perder de vista as relacdes entre as comuni-
dades locais da constelacdo regional, e das regides entre si.

Admitamos, como realidade dispensavel de qualquer discus-
sdo, que a educacdo e fato social elementar, ja existente nas
sociedades humanas mais simples ou mais elementares, no sen-
tido de Durkheim.®® Nestas condicBes, numa sociedade mais
complexa, como a do municipio brasileiro, ela € exigéncia social
e, por se referir a uma civilizacdo que ja ultrapassou de muito
as formas ditas primitivas, corresponde a necessidade de uma
instituicdo sui generis. Ela influi na cultura ndo material da
comunidade, na sua cultura tecnoldgica, no uso dos recursos ma-
teriais, na divisdo do trabalho, e, por isso, condiciona, indireta-
mente, a organizacdo funcional do municipio e, mais diretamente,
suas relacdes ecologicas e sociais.

O municipio, considerado qual comunidade em situacdo de
progresso, geralmente ndo se basta a si proprio, em matéria de
educacdo. Para o ensino superior, e, ndo raramente, para o en-
sino secundario, tem que recorrer aos recursos estaduais e
federais.

Logo, devemos considerar a educacao de adultos tendo em
vista o campo social e econdmico, regional e local, bem como as
relacbes de simbiose e mutua dependéncia das comunidades.

Dai um duplo ponto de vista, que deve ser harmonico. Dai
um plano nacional que permita especificacbes locais e execucéo
local especifica.

Parece que este € um velho ideal dos educadores brasileiros.
Mas, se € velho, ndo tem tido execucao.

O de que ndo ha ddvida, em nenhum dos meios pedagogi-
cos contemporaneos, de todo o mundo, € de que, se uma autono-
mia completa de iniciativa regional e privada, nas realizagOes
educacionais, pode ser perigosa, quando se tem em vista certos
conceitos e determinantes da unidade politica nacional, seria mais
perigoso, ainda, partir deste reconhecimento para um centralis-
mo a qualquer preco.

Conforme estabelece J. L. Kandel®, pelo exame da educacéo
publica nos Estados Unidos, na Alemanha, na Inglaterra, na
Franca e na RuUssia, o progresso educacional tende a ser lento

60 E. DURKHEIM, Les Formes Elémentaires de la vie Religieuse (Paris,
Alcan — 1912); Educagdo e Sociologia —e Versdo brasileira (Cia. Melhora-
mentos de Sdo Paulo, s/ data).

61 Veja-se Encyclopedia of Social Science, vol. V, art. "Public Educa-
tion", J. L. Kandel.
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nos sistemas centralizados. As escolas elementares na Franca
e na Alemanha permaneceram imutaveis no seu curriculo por 30
ou 40 anos. Nos Estados Unidos, onde a iniciativa privada é
ampla, a escola se adapta as solicitaces do meio, porque depende
intimamente de associacOes locais, que a fiscalizam, fazendo-lhe
exigéncias e criticando-a. Na Inglaterra tende-se hoje a reali-
zacdo de uma politica educacional centralizada, embora ndo se
procure cortar a autonomia das entidades municipais e privadas.
Na Russia, a politica de educacdo é de ambito nacional, enquanto
se concede liberdade as instituicdes locais e aos professores, de
organizar programas e ensaiar métodos progressivos de ensino.

Seja como for, qualquer que seja o pais considerado, o ba-
lango das experiéncias realizadas nos Ievam a aceitacao de pla-
nos nacionais de politica educacional °?e a rejeicdo de qualquer
centralismo rigido e burocratico, da uniformidade escolar, da
identidade dos curriculos, etc.

3. Educacdo elementar e cultura popular. Em 1930, teve-
se a impressdo de que novas coisas determinariam um caminho
certo para a educacdo popular no Brasil. Surgiu o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, tdo cheio de promessas, mas
tdo baseado na leitura de principio que eram feitos para outros
povos e para outras terras.

Veja-se, por exemplo, qudo falsamente soam aos ouvidos de
quem tenha percorrido o Brasil de sul a norte, e tenha visto a vida
humana a margem dos grandes rios, nas selvas amazdnicas, nas
caatingas do Nordeste, nas praias, nos campos do Sul ou no
Planalto Central, estas palavras com que se apresenta 0o manifes-

"A medida que os meios de acdo se multiplicam & volta dos
homens pondera C. Bouglé, eles reclamam satisfacdes multipli-
cadas para as suas necessidades ndo mais somente de seu corpo,
mas também de seu espirito”. E, mais adiante, diz-se ainda,
"que ndo podia permanecer inalteravel um aparelho educacional,
a cuja base residia uma velha concep¢do de vida, na sua rlgldez
classica, numa época em que a industria mecanica, aumentando
a |ntenS|dade transformou as maneiras de produgao e as con-

62 Nos Estados Unidos, sob Roosevelt, apesar da completa liberdade
de iniciativa privada, tentou-se uma politica nacional de educa¢do, assumin-
do o aspecto de um plano em organizacdo progressiva, de orientacdo e fis-
calizagdo. E interessante observar que na grande Nacdo o Governo Fede-
ral passou a interferir mais diretamente em matéria educacional no primeiro
quatriénio de Roosevelt, e justamente no que diz respeito a educacdo de
adultos, com a decisdo da Federal Belief Association de pér em trabalho,
nas classes de educacdo de adultos, 40.000 professores, e com o comeco de
trabalho educativo no Civilian Conservation Corps, através do célebre pro-
grama CCC para jovens. Tudo consequéncia da crise de 1929. Hoje, porém,
com o governo republicano de Eisenhower, essa politica quase desapareceu.
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dicbes do trabalho, e, criando esse fendmeno novo da urbaniza-
cdo precipitada da sociedade... "

Ndo podemos dizer que a educacdo popular no Brasil,
1930, estivesse no mesmo pé de 1827, mas a verdade é que imensa
parcela de brasileiros ndo possuia ainda escolas ao seu dispor.
Pregava-se uma reforma de educagao, sem ter propriamente o
que reformar. Faltava-nos o espirito objetivo e pratico que,
afinal, parece que estamos adquirindo, depois, somente da segun-
da guerra mundial.

Mas o movimento que se iniciara com as reformas de 1924
(na Bahia), de 1927 (em Minas) e de 1928 (no Distrito Federal)
foi um inicio e nés, hoje, somos a consequéncia do que, entdo, se
comecara. Os Pioneiros da Educacdo Nova anunciaram e preten-
deram coisas impossiveis, mas agitaram problemas e desperta-
ram o gosto pelas questdes pedagogicas que, afinal, foram tendo
sentido objetivo e base mais real nos propositos posteriores.

A preocupacao pela educacéo rural comegou, entdo, contras-
tando com a velha tendéncia a educacdo formal, ou ao simples
ensino da leitura e da escrita.

Mas, apesar disso, apesar da autonomia que os Estados ti-
veram durante todo o periodo republicano, em matéria de edu-
cagdo, mesmo durante o periodo da Ditadura Estadonovista, aln-
da ndo estad realizada a escola regional no Brasil, perfeltamente
adaptada as condi¢bes do meio.

Antes de 1930, uns Estados procuraram imitar os outros,
despreocupados das suas proprias condigfes e exigéncias huma-
nas e ambientais.

Parece que Santa Catarina e Parana se limitaram a copiar’
Séo Paulo, da mesma forma que o fizeram alguns Estados do
Nordeste. E em todo eles, Estados lideres ou imitadores, a es-
cola foi uma instituicdo que se impds ao municipio, a localidade.
N&o surgiu de suas necessidades, ndo se impregnou de sua reali-
dade. Veio planejada, pronta e deficiente, de fora.

Vi-as serem planejadas no meu Estado e no vizinho Parana.
Vi-as em acdo. Tristes escolas de pouco alcance, sem professor
capaz de viver a vida local, ali estando porque lhe ndo era possi-
vel fugir a condicdo e arranjar outro emprego.

As vezes, certos municipios, cujas rigquezas permitiam um
orcamento mais folgado, instalavam, por sua conta e risco, com
professores improvisados, algumas escolinhas isoladas, cujo mo-
delo ndo era outro sendo o da escola estadual.

A imitacdo e a uniformidade iam a tal ponto que, ndo ra-
ramente, até os livros de leitura eram os mesmos, no Sul e no
Norte. O praianozinho, de barriga inchada e faces péalidas, de-

63 A Reconstrucdo Educacional no Brasil — Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova — Introducdo por FERNANDO DE AZEVEDO (Cia. Editora
Nacional, 1932).
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via ter 0 mesmo comportamento escolar que o paulistinha prole-
tario, talvez ndao menos doentio, mas, certamente, com mentali-
dade em formacdo, bem diferente.

"Na praia como no sertdo, nos grandes centros urbanos como
nas pequenas cidades, a escola primaria é absolutamente a mes-
ma, a despeito das tinturas tedricas com que, as vezes, se finge
diferencid-la nos programas. Uniformizadas, ndo apenas como
deveriam ser em seu espirito fundamental, e dominadas exclusi-
vamente pela sua funcdo alfabetizante, que ndo conseguem desem-
penhar, as nossas escolas primarias ndo sdo organizadas no sen-
tido de reagir eficazmente sobre o meio em que se instalam e
no qual poderiam exercer poderosa acdo social e de orientacéo
pratica e educativa das atividades locais."®*

N&o é novo, portanto, o que dizemos, mas € oportuno porque
um surto, ndo apenas renovador, mas de realizacdo extensiva e
intensiva se iniciou no Brasil nestes Gltimos quatro anos, em que
Anisio Teixeira no I. N. E. P. e véarios secretarios de educacéo
nos Estados procuram ver a educacdo de um ponto de vista
realista.

Ja ndo se pensa tanto em reformar os curriculos das escolas
secundarias e superiores, vézo antigo de ministros de educacgéo
e diretores técnicos. O que se quer hoje é realizar: construir e
instalar escolas, formar professores, liquidar a velha anemia
do analfabetismo.

Vimos em capitulo anterior que ja € tempo de cuidarmos de
dar a escola primaria funges mais amplas no meio a que serve,
e vimos igualmente que tendemos a satisfazer esta necessidade.

Néo poderia, porém, o Ministério da Educagdo cruzar os
bracos ante a grande massa de adultos analfabetos, existente
no Pais.

Ao mesmo tempo que se cuida em melhorar a escola desti-
nada a populacdo infantil e juvenil, compreendeu-se que era pre-
ciso conquistar para nivel cultural mais elevado os adultos que,
nesta época de primazia das técnicas de aplicacdo cientifica, se
véem inibidos de melhorar suas condicdes de trabalho, pois séo
limitados a repeticdo do j& feito, a rotina primitiva, ao habito
semi-irracional. Consequentemente, a Campanha de Educacéo
de Adultos e a de Educacdo Rural.

E claro que ndo temos o proposito de fazer elogio a essas
Campanhas.
Desejamos, isto sim, procurar suas condi¢bes e contribuir

para que tenha o mais perfeito desempenho nos diferentes meios
em que vai atuar.

64 FERNANDO DE AZEVEDO, A Educa¢do Pdblica em S&o Paulo (Cia. Edi-
tora Nacional, 1937).
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Por meio delas, o Ministério da Educacdo ndo pretende ape-
nas lancar as bases de uma campanha de alfabetizagdo. Quer
mais, quer fazer com que o adulto aprenda a utilizar a nova capa-
cidade adquirida, de ler e de escrever, no sentido pratico da vida,
como recurso de aprimoramento e de progresso no trabalho, seja
este o das entidades rurais, no amanho da terra e na criacdo de
animais, ou seja o das cidades, nas fabricas e no comércio.

Poder-se-a julgar que este modo de ver a educacdo dos adul-
tos anafalbetos é ir além dos I|m|tes_ do _currlculo da escola ele-
mentar, é tentar fazer escola pds-primaria.

Entretanto, a propria UNESCO, que se tem esforcado tanto
pela difuséo dos principios que servem de base a educacdo de
adultos, ndo faz supor isto, ao dizer que "a Educacdo de Base
terd por objeto a luta contra a ignoréncia e o analfabetismo, a
difusdo dos conhecimentos elementares e os meios de adquiri-los. ®

Ndo se trata apenas de combater o analfabetismo, mas a
ignorédncia de um modo geral. "Duma parte, a Educacdo de
Base se dirige a maior quantidade possivel de individuos, sem
nenhuma limitacdo, diferenca, nem discriminacdo. Deste ponto
de vista, ela se opbe a todo sistema de ensino baseado na existén-
cia de minorias privilegiadas, de castas religiosas ou sociais, ou
na vontade de constituir classes de letrados que tenham o mono-
pélio do conhecimento."®

E evidente que, para ter essa fungdo e essa amplitude, a
educacdo de adultos ndo deve e ndo pode consistir no simples
ensino elementar da leitura e da escrita.

No Sul, onde o indice de alfabetizacdo é o mais elevado do
Brasil, teve o autor deste trabalho iniUmeras ocasides de encontrar
pessoas que, tendo frequentado a escola por 3 ou 4 anos, disso
tiraram pouco proveito. Sumidos no trabalho rural, nédo tinham
oportunidade de ler, nem de escrever. Como as populagoes mais
atrasadas, depauperavam a terra, com as rocas de queimada, para
definhar depois, a falta de novas terras para devastar, ou, entdo,
correndo para a periferia das cidades, a espera de engajamentos,
quase sempre de curto prazo. Soé entdo, conseguiam pér em acéo
a aprendizagem de infancia, para ler os andncios de jornais.

Estes fatos foram presenciados em Ponta Grossa, em Curi-
tiba, em Joinvile, em Floriandpolis, em Blumenau. E evidente,
portanto, que ndo basta ensinar a ler e a escrever. Concomitan-
temente e posteriormente é preciso fazer com que os discentes
tenham a leitura e a escrita como instrumentos de trabalho.

65 L'Education de Base — Rapport soumis par un Comité Special a
a Comission Préparatoire de L'Organization des Nations Unies pour L'Edu-
cacion, La Science et la Culture, Paris, 1946.

66 L'Educacion de Base, obra citada.
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"O contetdo da Educacdo de Base ndo deve ser apenas for-
mal, deve ser também real, deve ter por objeto o melhoramento’
da vida do povo, a acdo sobre o meio natural e social, o conheci-
cimento do mando. Deste ponto de vista, a Educacédo de Base teré
um valor social incomparavel. Sera uma forga de progresso e de
evolucdo e mesmo de transformacédo radical.®’

Quando se fala em educacdo de adultos, é claro que muitos
aspectos da tarefa nos surgem em primeiro plano.

Evidentemente, um dos primeiros problemas é determinar
como os adultos aprendem, questdo de didatica e de psicologia
pedagdgica, que foge aos limites deste trabalho. Entretanto,
como na imprensa diaria do Rio ja surgiu guem pusesse em
duavida a possibilidade de um adulto analfabeto aprender coisas,
cumpre observar que sdo raros 0s que, psicologicamente normais,
depois de poucos meses, ndo conseguem aprender a ler. A Cam-
panha de Educacdo de Adultos obteve resultados praticos com
uma cartilha, ao fim de seis semanas.

"Demonstramos — escreve Thorndike, cujas conclusdes sem-
pre resultam de paciente labor experimental, feitas com o concurso
de auxiliares de valor — que o declinio a partir do cume da capa-
cidade de aprender (localizado provavelmente em algum ponto
entre 20 e 25 anos de idade) até cerca de 42, e cerca de 13 a 15
por cento para um grupo representativo de habilidades; e as
Idades de 25 a 35 anos sdo superiores a infancia e iguais ou
superiores a prlmelra adolescéncia (14 a 18), na capacidade geral’
de aprender."

Logo, o problema que comentadores pouco avisados quise-
ram propor € inexistente. O adulto tem oOtima capacidade de
aprender, que se prolonga até além dos 40 anos.

Como ensinar adultos é questdo para psicélogos e pedagogos,
ndo nos diz respeito, neste trabalho, mesmo que a quiséssemos
tratar por alto. Todavia, mais adiante, haveremos ainda de
fazer referéncia a ela.

Lyman Bryson vé 5 funcbes para a educacéo de adultos
emendativa, profissional, familiar, liberal e politica.®

A educacdo emendativa (remedial training) é mais ou me-
nos formal e se destina a dar aos adultos que ndo a possuem, 0
equipamento cultural minimo e necessario a vida da comunidade
nacional. Mas é importante realizar também, através do ma-
terial de leitura fornecido aos ja alfabetizados, algo dos outros-
quatro tipos de educacdo de adultos. Na educacao profissional,.
pela edicdo e distribuicdo de folhetos de linguagem facil e obje-

67 L'Education de Base, obra citada. O grifo na transcricio € nosso.
68 EDWARD L. THORNDIKE, Adult Learning — The MacMillan Co., 1928.
69 LYMAN BRYSON, Adult Learning — American Book Co., 1936.
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tiva, sobre industrias rurais, caseiras, sobre agricultura, etc.
Na educacdo familiar, procurando, atraves da leitura de jornais
>e de folhetos, ensinar a tratar as criancas, difundindo os prin-
cipios de higiene infantil e de assisténcia a maternidade. Na
educacdo liberal, pela aplicacdo dos mesmos meios na difusdo
da arte e da ciéncia. Na educacdo politica, pela criacdo de um
espirito de cooperacdo e tolerancia, que deve estar a base de nossa
sdemocracia. Entre 0s meios novos mais empregados moderna-
mente, figura o do ensino visual, por meio de projecdo luminosa
de diafilmes sobre os mais variados assuntos e com 0S mais
variados objetivos educacionais em vista, e por meio de filmes
moveis, aos quais — como todos sabem — se podem associar
facilmente processos auditivos.

Ndo queremos falar em alfabetizacdo, porque ndo é sO isso
0 que desejamos. Mas ndo ha duvida que alfabetizar € um dos
principais focos de atencdo dos brasileiros, porque ler € o ins-
trumento primordial de toda educacdo, e porque temos, relati-
vamente, uma grande massa de adultos analfabetos.

Neste ponto, € curioso observar que, em 1936, havia, em
nuameros absolutos, provavelmente mais adultos analfabetos nos
Estados Unidos que no Brasil, nessa mesma época.

"Pouca gente — escreve Lyman Bryson — além dos que
fizeram estudos especiais deste problema, tem consciéncia de sua
extensdo... Os que despenderam mais na pesquisa dos fatos
que estdo por tras das apuracdes censitarias, concordam em que
ha milhdes de adultos, homens e mulheres, na América (Estados
Unidos) que ainda ndo atingiram nenhum padrdo real de edu-
cacdo escolar (who are still not literate by any real standard) ...
N&o podem usar a linguagem escrita ou lida como instrumento
de negocio ou de aprendizagem. Considera-se moderada a esti-
mativa de que ha 15 milhdes de homens e mulheres na América,
acima de 20 anos, que se acham assim prejudicados (who are
thus handicapped)".”®

Ai temos as raz6es nacionais pela preocupagdo com 0 ensino
de adultos. Até agora ela tem tido mais extensdo que profundi-
dade, ndo por defeito, mas por necessidade, decorrente do nimero
atual de adultos analfabetos.

Importa, agora, que nos preocupemos em fazer obra de pro-
fundidade. E esta deve abranger ndo apenas as Campanhas ja
existentes para isso, mas, sim, toda a educacdo elementar.

Dai, portanto, a necessidade e a oportunidade de estudar as
questdes educacionais brasileiras dum ponto de vista ecolégico.
social e econémico.

70 Lyman Bryson — obra citada.
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4.  Algumas condi¢Oes geo-econdmico-sociais da escola rurai
brasileira e da educacdo de adultos. E do conhecimento econd-
mico-social do municipio que podemos tlrar conclusdes relativas
a melhoria e ajustamento local da escola.

De acordo com o0s principios e hipOteses que expusemos, a
educacdo deveria resultar das proprias condi¢fes locais, se néo-
houvesse uma intencdo que se superpde a vontade local, que mui-
tas vezes ndo estd em condicOes de escapar a rotina ou ao primi-
tivismo a que parece condenada. Logo, uma politica nacional de-
educacdo, que é a resultante daquela intencdo mais elevada.

Cabe, porém, a esta politica o ndo se por em conflito com-
as inclinacBes e aspiracBes, 0s costumes e habitos locais; ela deve
ser tal que o progresso, a que der lugar, mediante a educacao
aplicada em uma determinada comunidade, seja a partir do esta-
do atual dessa comunidade, sem nenhum salto, sem pretender efe-
tuar revolugbes radicais, sem, afinal, desadaptar a comunidade
do seu "habitat".

A educacdo visa ao homem e ao meio. Atuando sobre o com-
portamento ambiental, ndo pode ser enderecada apenas ao ho-
mem. Serd contra-senso querer fazer do homem das diferentes
regiGes e ambientes comunais cidaddos iguais, em seus héabitos
mentais e morais, aos do Rio de Janeiro, ou das grandes cidades.

A adaptacdo da escola as condi¢cbes comunais ndo €, porém,
coisa facil; implica certos problemas que merecem ser conside-
rados.

Para positivar isto e dar uma idéia de como se diferenciam
0S municipios em sua organizacdo dinamica, oferecemos, a titulo
de generalizacdo que pode e deve ser revisada, algumas carac-
teristicas topoldgicas, tendo em vista a permeabilidade das fron-
teiras do municipio e dos limites dos seus grupamentos humanos,
bem como a maior ou menor intensidade das barreiras entre suas
classes sociais.

Antes de mais nada tomemos um ou outro municipio da Re-
gido Norte, da Regido Leste, da Regido Centro-Oeste e da Regido
Sul, que sejam de grande extensao territorial e de escassa popu-
Ia(;ao Seriam municipios distantes, isolados a margem dos gran-
des rios, em plena floresta amazonense, municipios no alto sertéo,
nos campos ou florestas do planalto central, etc.

Tomemos, por exemplo, um municipio como o de Labrea, no
Estado do Amazonas, com seus 22.000 habitantes, dos quais ape-
nas uns 1.500 ou 1.800 se domiciliam propriamente na sede muni-
cipal, enquanto o resto se esparrama numa vasta zona rural, na-
turalmente pelas varzeas, a margem dos rios, grandes ou pequenos,
mas distantes do centro, a muitas horas, a dias de viagem. Em
municipios como este, o proprio domicilio é temporario, isto e,
serve de domicilio aos homens por certo espaco de tempo, durante
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0 ano. "Na época da baixa das aguas, ao partirem para 0S Servicos
do centro, 0s seringueiros ai permanecem até a estacdo das gran-
des chuvas, quando a floresta se torna inabitavel. Refluem, entéo,
para 0s entrepostos, para os barrac6es ou povoados, onde, enfim,
encontram realmente um pouco de descanso, gracas a pulsacéo
sazonaria, que, na grande regido natural, impde sua disciplina
geogréfica a todas as variadas formas da atividade humana".”

Podiamos tomar ainda, por exemplo, um municipio como o
de Ibipetuba, antigo Rio Preto, ao noroeste da Bahia, com uma
populacdo de cerca de 20.000 habitantes, dos quais apenas cerca
de 3.500 tém domicilio em quadro urbano e suburbano. Outro
exemplo podia ser Saboeiro, que, no extremo sul do Ceara, com
uma densidade de 4 habitantes por quilémetro quadrado, do seus
26.000 habitantes, tem s0 1.800 em zona urbana e suburbana.

Em Goias, por exemplo, pode-se fazer a citacdo do préprio
municipio da antiga Capital, Goias, que, embora tendo uma popu-
lacdo de mais de 120.000 habitantes, é extenso, com seus distritos
esparramados e de populacdo rala. Num dos nimeros da Re-
vista Brasileira de Geografia, encontramos uma planta da Ta-
mandud ou Pindaiba, no distrito de Ipora, pertencente ao
municipio de Goias, ao Sudoeste deste. A gente verifica ai que
as sedes de fazendas, as quais naturalmente representam um
ajuntamento humano, se postam a margem do mato, na zona
limitrofe entre este e o campo, distante umas das outras e prin-
cipalmente da sede distrital, em campo cerrado também préxima
de mato, de terra de cultura como dizem 14.”

No Sul podemos citar, em Santa Catarina, 0 municipio de
Chapeco, que fica no extremo Oeste do Estado. Embora com
cerca de 97.000 habitantes, tem nos quadros urbanos e suburbanos
dos seus distritos menos de 10.000 domiciliados, pertencendo o0s
restantes ao quadro rural.

Evidentemente ndo apontamos no Brasil, mediante os exem-
plos acima, 0sS municipios que representam 0S casos extremos de
extensdo territorial, rarefacdo demografica e isolamento. Quise-
mos, apenas, apontar alguns municipios conhecidos, que pudessem
ser considerados mais ou menos dentro destas condig0es.

Em tais municipios fronteiros com o exterior sdo de permea-
bilidade dificil. Essas fronteiras sdo de natureza fisico-geogra-
fica: distancia, falta de transportes, dificuldades de contatos
com outros centros culturais ou econdmicos.

Nos municipios da Amazonia, talvez o contato entre as clas-
ses sociais seja muito dificil, éle se faz mais entre os seringa-
listas e 0s mateiros e 0s regatoes e entre estes dois e 0s aviadores.

71 "Tipos e Aspectos do Brasil" (Excertos da Revista Brasileira de
Geografia) 5* edicdo, 1.B.G.E., 1949.

72 Revista Brasileira de Geografia — Conselho Nacional de Geografia
— 1948, ano X, n° 3.
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O mateiro é uma espécie de feitor que encaminha o seringalista
(paroara, quando é imigrante do Ceard) para o local da extracéo
da borracha. Regatdo € uma especie de mascate, comerciante
ambulante que explora o seringalista. Aviador € o comerciante
das cidades que compra a borracha ou contrata os servigos do
seringalista; é o capitalista.

Evidentemente, a passagem de elementos de uma classe des-
tas para a outra, é dificil, quer num, quer noutro sentido, des-
cendente ou ascendentemente. Talvez ela seja possivel entre
seringalistas e mateiros. Segundo o que temos lido, parece tam-
bém que ha, por parte do seringalista, um conformismo e apatia
que tornam raros os conflitos.

Vejamos agora a situagdo do ensino na Regido Norte. An-
tes de mais nada, convém acentuar que, segundo o censo de 1950,
nesta Regido, apenas 500.000 habitantes tém domicilio nas zonas
urbanas e suburbanas das sedes municipais e distritais, enquanto
qude 1.350.000 habitantes o tém em zona rural, isto €, fora de tais
sedes.

De tal situacdo € de esperar que grande parte da populacéo
ndo possa frequentar escolas, pois que estas se situam preferen-
temente naquelas sedes, onde o adensamento demografico garante
frequéncia maior as aulas e, portanto, maior aproveitamento
escolar.

Os grupos de duas ou pouco mais familias, proximos das
cabeceiras, a margem dos afluentes remotos, certamente se iso-
lam na ignorancia e no primitivismo que lhes impde o ambiente.
Ainda assim, porém, a quota de alfabetizacdo por cem habitantes
de 10 anos e mais, nessa Regido, conforme o censo de 1950, é de
aproximadamente 45, superior a Regido Nordeste.

Isso talvez se explique, primeiro porque a maioria dos muni-
cipios amazodnicos ndo se enquadra exatamente no tipo que estu-
damos; segundo, porque as épocas de prosperidade nos negocios
da borracha permitem aos governos estaduais recursos que lhes
facilitam incentivar as realizagbes educacionais; terceiro, por-
que, em certo periodo do ano, os seringalistas e suas familias se
aproximam dos povoados e sedes distritais, podendo receber ins-
trucdo e assisténcia.

A educacdo de adultos nesta Regido assume primordial im-
portdncia. Um municipio como o de Labrea, sendo o contingente
de analfabetismo do Estado igual a 100, tem um contingente de
6,3. Ora, sendo a populacdo do municipio aproximadamente
igual a 4,6% da populacdo do Estado, tal contingente € excessivo.
Relativamente ao Estado, Labrea é, portanto, um municipio pobre
de recursos educacionais.

A simples instalacdo de classes, em municipios que tais, é
insuficiente para resolver o problema, dadas as condi¢Ges demo-
graficas do mesmo.
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Um municipio como o de Saboeiro, no Estado do Ceara, nao
pode ser considerado propriamente nas mesmas condicfes que 0
estudado anteriormente. Difere pela densidade demografica,
pela atividade econémica que consiste na criacdo de gado, pela
topografia uniforme, de solo seco e pedregoso, em pleno sertdo
dos Inhamuns, num planalto. A d(nica semelhanca é a distancia
entre 0 municipio e os maiores centros do Ceara, pois fica a mais
de 500 quilémetros da capital.

O contingente de analfabetismo do Ceara é elevado, cabendo
a Saboeiro uma grandeza maior, que se explica pela sua decadén-
cia. Se a populacdo é de aproximadamente 0,80% da populacdo
do Estado, seu contingente de analfabetismo é, em ndmeros per-
centuais, aproximadamente, 1,00% do contingente estadual. Logo,
se a quota de alfabetizacdo por 100 habitantes de 10 anos e mais
é para o Estado, conforme o censo de 1950, de cerca de 3, a
situacdo de Saboeiro deve tambeém ser pior.

A Campanha de Educacdo de Adultos resolveu instalar ali,
inicialmente, seis classes de ensino supletivo, num total de 700
para todo o Estado. Dadas as condicOes de densidade demogra-
fica, parece que, em municipios como este, instalar escolas ndo
resolve o problema. Além disso, havera o problema de professo-
res capazes de tornar a escola funcional, isto é, de adequéa-la as
condicOes ecologicas.

Ibipetuba, antigo Rio Preto, ¢ também um municipio em
isolamento, distante da Capital do Estado e de outros centros
baianos. Com 20 mil habitantes, dos quais apenas uns 3.500
tém domicilio nas zonas urbana e suburbana das sedes distritais,
estd perdido no Oeste baiano, a margem de um subafluente do
Séo Francisco. Verifica-se desde logo que o contingente de anal-
fabetos devera ser superior, em lIbipetuba, ao da média do Estado.
E assim é realmente.

Talvez que a sede do municipio de Chapecd, em Santa Cata-
rina, se encontre em melhores condi¢gdes educacionais e culturais
que 0s precedentes citados, porque, embora situada no Oeste ca-
tarinense, esta relativamente proxima da estrada de ferro que
liga entre si os quatro Estados sulinos. Mas, se acontece isto
com a sede, outros distritos ndo estdo nas mesmas condicoes.
Sdo povoados distantes, de condicdes culturais precarias, onde a
escolinha isolada tem pouca ou nenhuma funcdo mais que a de
simples alfabetizacéo.

Fato semelhante ocorre com os distritos do municipio de
Goias. A sede, que ja foi Capital do Estado, dispGe de certos
recursos, mas, sem duvida, os demais distritos estdo em situa-
coes idénticas a daqueles lugarejos catarinenses, pois sdo povoados
distantes, como Ipora, Buenoléndia etc.

7
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Nestes municipios longinquos, dos quais citamos alguns
exemplos, em regides diferentes, ha certas semelhangas, embora
todos eles tenham condigdes ecologicas proprias.

Excluidos os municipios da Amazbnia, de caracteristicas
diferentes, nos demais municipios do alto sertdo talvez ndo se
notem fortes barreiras entre duas classes: a dos pseudoproprie-
tarios de terras, os sertanejos que, sem titulo de posse ou afora-
mento, se instalam em terras devolutas ou em partes ndo explo-
radas dos latifindios, e os que trabalham para os grandes pro-
prietarios. E relativamente frequente a passagem de elementos
de um para outro grupo.

A barreira surge entre os grandes proprietarios e 0s outros,
sem que, todavia, consiga impedir o contato de uns e outros.
Contato afetivo, as vezes, mas que ndo leva a transposicdo de
elementos de uma para outra classe; ndo ha mobilidade vertical.
Dentro das classes, os limites dos grupamentos sdo permeaveis.

Do ponto de vista educacional a natureza da estratificacao
social tem particular importancia, porque, num pais semidesen-
volvido e mesmo subdesenvolvido em grande parte de suas areas,
como o Brasil, ela pode favorecer ou dificultar a melhoria de
padrdo cultural (tecnoldgico) e econdmico (produtivo) das classes
inferiores. Quando as classes sociais se separam por barreiras in-
transponiveis, que ndo sé dificultam a mobilidade vertical, mas
0 proprio contato social entre elas, os processos educativos inten-
cionais (escolares) tornam-se privilégio das classes superiores
e, por isso mesmo, estdo fora do campo de interesses imediatos
das classes inferiores. Os contatos das diferentes classes, mesmo
que sejam exclusivamente de relacdes de trabalho ou, entdo, de
“copa e cozinha", tendem a despertar novos interesses e aspira-
cOes por parte das classes inferiores que, assim, se predispdem a
educacdo escolar, a procura de melhores padrdes de trabalho e
de produtividade mais eficiente. Passam a exercer pressdo e a
exigir a melhoria das condi¢cbes de vida. Os meios de comuni-
cacdo e o franquear das barreiras locais ao contato com outras
comunidades tem o mesmo efeito ou maior ainda, porque forca
as interrelacdes de classes nos setores da producéo.

Evidentemente, em municipios como os distritos, torna-se
dificil organizar e distribuir os beneficios da administracdo e,
conseqlientemente, também as escolas. Na Regido Norte, no
Nordeste Ocidental, no Leste Setentrional e no Centro Oeste,
principalmente, eles sdo constituidos por grandes areas, separa-
das por grandes distancias, de populacdo escassa e dispersa.
Olhando-se 0 mapa do Brasil, impresso com a divisdo municipal
de 1943 ', vé-se logo o que sdo tais municipios.

73 Divisdo Municipal do Brasil, mapa organizado pelo 1.B.G.E.
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Lourenco Filho ja demonstrou que, enquanto a matricula
sobe, multiplicando-se por 16, no periodo que vai de 1871 a 1930
0 nimero de escolas aumenta de 8 vezes. "lsto significa que a
expansdao escolar atendeu especialmente as Iocalldades de popu-
lacdo adensada, ou seja, as vilas e as cidades."

Um técnico do Servico de Estatistica da Educacdo e Saude,
segundo relata ainda Lourenco Filho, "supde a existéncia de uma
populacdo infantil de mais de um milhdo de criancas de 7 a 13
anos, em area ndo escolarizada — isto €, onde ndo existem escolas
atualmente — e também ndo escolarizavel, isto, em que a densi-
dade da populacdo, por muito rarefeita, ndo comporta escolas
de tipo comum®.

E nessas areas deve existir a mais elevada percentagem de
analfabetos. Se ha dificuldades de nelas serem instaladas es-
colas primarias de tipo comum, logicamente também sera dificil
instalar classes de ensino supletivo.

Ledncio de Carvalho, ainda no Império e tendo em vista
0 meio rural em geral, sugeriu a criacdo de escolas ambulantes.
No Canada, segundo lemos alhures, elas foram adotadas. Seriam
escolas, isto é, salas de aula, montadas em vagdes ferroviarios.

O Brasil ainda se acha numa fase angustiosa de desenvol-
vimento de seus meios de comunicacdo. Os diversos veiculos que
possuimos, rodoviarios, ferroviarios, fluviais e maritimos, mal
suportam as mais prementes necessidades do transporte comercial.
Apesar disso, porém, ndo seria absurdo pensarmos em instalar
classes ambulantes. Num caminh&o, por exemplo, seria possivel
carregar o material necessario para uma classe: cadeiras des-
montaveis, quadro-negro, mapas etc, que se.arranjariam ao ar
livre. Também em embarcacdes, como as que navegam nos rios
amazonicos, poder-se-iam instalar classes. A vantagem de tais
classes ambulantes pode ser dupla: 1.°, pode permltlr ao profes-
sor dar aulas a dois turnos diarios, o que nao é absurdo num pais
onde ha falta de professores; 2.°, o proprio veiculo que transporta
a classe pode servir de meio de conducdo dos alunos, porque po-
deria ir colhendo-os pelo caminho.

J. Orlandi, do Departamento de Educacdo de Sdo Paulo, re-
lembra as idéias de M. B. Cossio, relativas as missdes culturais
na Espanha. No Brasil elas poderiam ter alguma funcdo edu-
cativa nos municipios isolados, do alto sertdo. Valeria a pena
estudar as possibilidades de sua pratica.

~ "As missdes culturais — escreve J. Orlandi — procuram
criar nova mentalidade coletiva, infundir caracteristicas de vida
melhor aproveitada, despertar nos grupos a compreensdo de sua

74 Tendéncias Atuais da Educacdo Brasileira — obra citada.
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forca e das possibilidades do meio onde vivem. Fazem-nos par-
ticipar de uma civilizagdao melhor sem_provocar o éxodo local.
Estabelecem diretrizes de civilizagOes".

Inicialmente € de se duvidar que as missdes culturais pos-
sam alcancar tanto. Todavia, se tivermos em vista que uma
missdo cultural tem como programa, nao apenas ensinar criancas,
ou fazer ensino supletivo, mas educar a comunidade inteira,
levando-a a aperfeicoar os seus meios de defesa da saude, de
trabalho e de aproveitamento de recursos naturais, as esperancas
que nela se depositam, ndo sdo infundadas.

No Meéxico, as missOes culturais tiveram por fim a organi-
zacdao de cursos de aperfeicoamento, que duravam de quatro a
seis semanas, a professores das zonas urbanas e rurais das
regides visitadas. Esta foi a maneira de trabalho das primeiras
missbes organizadas no pais irmdo, a partir de 1924. Mas em
1943 tudo foi reorganizado.

"Vinte e um anos de experiéncia de escola rural tinham de-
monstrado que uma populacdao submetida a Unica influéncia da
escola primaria, evolui com uma lentiddo tanto maior quanto a
familia € mais ignorante, porque ndo somente esta ignorancia
entrava a influéncia salutar da escola, mas ainda tende a neutra-
liza-la completamente. A crianca que, depois de quatro ou cinco
anos de ensino primario, deixa a escola para continuar a viver num
meio retardatario, se vé constrangida, seja a se readaptar ao
modo de vida de sua familia, seja a se libertar dela para procurar
em outro meio o nivel de vida que lhe convém atualmente."’

No México a experiéncia levou, portanto, a compreensdo de
que € preciso reeducar as populacdes. E quem se encarregou
desta tarefa foram as missdes culturais, compostas ndo apenas
de professores, mas também de técnicos capazes de ensinar e de
por em pratica, com a populacdo a que se dirigiam, 0S ensina-
mentos feitos.

Neste sentido, é possivel esperar alguma coisa das missdes
culturais. Elas serdo uteis ndo s6 aos municipios do alto sertéo,
mas a todas as zonas rurais do Brasil e as nossas milhares de
pequenas cidades.

Nestas condi¢cdes quem mais diretamente se beneficiaria com
as missdes culturais seriam as geracdes adultas. Estariamos,
portanto, em pleno dominio da educacdo de adultos, objetivo da
Campanha mantida pelo Departamento Nacional de Educacéo.

O maior obstaculo as missdes reside na dificuldade de trans-
porte coletivo no alto sertdo, e nas enormes distancias a serem

75 In  REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, Feve-
ieiro de 1945.

76 "Les Missions Culturelles au Mexique" par Guillermo Bonila y Se-
gura in BuUein Trimestriel de IEducation de Base — Unesco Publication
259, jan. 1949.
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vencidas. Por isso, podemos afirmar que a conquista do sertdo
ndo se fara apenas pela educacdo. A marcha para o Oeste supde
estradas, a navegacdo intensiva dos grandes rios, 0 avido acessi-
vel a quase todas as bolsas, se ndo puder sé-lo a todas.

Neste caso, ainda, serd possivel obter cooperacdo de outros
setores da vida nacional, principalmente de outros setores ad-
ministrativos do Governo, que ndo o Ministério da Educacéo.
Como exemplo da possibilidade dessa cooperacdo, tomemos o
relato da Prof.* Talita Alcides Brito, que, na Reunido dos De-
legados dos Estados, Territorios e Distrito Federal para o fim de
examinar as bases e processos de execucdo da Campanha de Edu-
cacdo de Adultos, em 1947, contou do auxilio prestado pelo
Exército Nacional no transporte do pessoal docente. "

Voltando ao ensino elementar, propriamente dito, queremos
chamar a atencdo para a possibilidade de realizar nas sedes dos
municipios do alto sertdo, em cidadezinhas onde as condigfes de
vida coletiva ndo sdo totalmente precarias, a idéia sugerida por
M. A. Teixeira de Freitas: a instituicdo de internatos rurais ou
de colGnias escolares.

Sentindo o 8oroblema com muito acerto e cuidado critico,
Almeida Junior’® sintetiza estas trés medidas: "1.°, instituicdo
do transporte escolar; 2.°, criacdo de internatos rurais, 3.°, ma-
nutencdo de escolas de matricula reduzida. Em outras palavras,
serd preciso concretizar o aforismo: onde a crianca ndo possa
ir a escola, que a escola va a crianca. Simples questdo orcamen-
taria. Simples e complexa!"”

E interessante observar que um dos melhores estudos eco-
I6gicos, embora rapido e carecedor de desenvolvimento, sobre
localidades rurais brasileiras, é feito por T. Lynn Smith, sociélogo
americano que nos visitou longamente.

Diz éle”® que os grupos de localidade brasileiras nio se
parecem com 0s da Europa, ou com o0s dos paises hispano-ameri-
canos. Na época da colonizacdo do Brasil, a propriedade rural
em Portugal consistia em uma casa e em um lote de terreno para
a horta, num logarejo ou pequena aldeia, e mais alguns trechos
de terra cultivavel, pelos campos circundantes. Era comunal o
direito de fazer uso das pastagens e dos bosques. "Em outras
palavras, a propriedade rural, que constitui 0 menor grupo de
localidade, ndo era uma unidade territorial distinta e bem dife-

77 In Publicagdo n° 3 da Campanha de Educa¢do de Adultos — Ministé-
rio da Educacdo e Salde, marco de 1947.

78 A. ALMEIDA JUNIOR, OS Objetivos da Escola Primaria Rural — in
Revista de Estudos Pedagégicos, julho de 1944,

79 T. LYNN SMITH, The Locality Group Structure of Brasii — in Ame-
can Sociological Review, vol. 1X, n" 1 (fevereiro de 1944). Este artigo de
Lvnn Smith, traduzido para o portugués, constitui o Capitulo XXXIIIl do

livro Estudos de Ecologia Humana, organizado por Donald Pierson, citado
anteriormente.
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renciada, mas fundia-se com a vizinhanca ou com a comunidade.
N&o sobressaia como uma entidade, tal como a fazenda de Minas
Gerais ou a farm de lowa. A vizinhanca européia... constituia-
se de um numero de familias cujas casas se amontoavam num
lugarejo ou pequena aldeia, com suas terras, pastagens e bosques
tributarios."

E claro que naquela situacdo européia a funcdo de escola
primaria, uma vez instalada no pequeno grupo, na vizinhanca,
seria bem mais facil que no Brasil, onde as aldeias e povoados
funcionam como centro mercantil e social, ndo propriamente como
residéncia das familias que tiram o sustento do amanho da terra.

Por isso, na zona rural brasileira, as criancas tém que ca-
minhar relativamente grandes por¢bes de estradas ou caminhos,
para chegar a escola. Muitas vezes, elas andam a cavalo, outras
se utilizam de carrogas que habitualmente e diariamente vao a
vila, etc.

Vé-se, portanto, que na zona rural propriamente dita a sepa-
racdo entre os ricos e 0s outros se torna maior. O fazendeiro
tem possibilidade de mais de uma residéncia. Dai, 0 menor con-
tato com os camponeses que trabalham na sua propriedade e com
0S pequenos proprietarios dos arredores. Nos povoados e pe-
quenas cidades do interior, eles sdo vistos como grandes senhores
que devem ser respeitados. N&o acontece o mesmo, porém, entre
trabalhadores rurais e 0s pequenos proprietarios. O contato e a
mobilidade social de um para outro grupo é maior.

Nos municipios praeiros, onde predomina a pesca, ha duas
classes, separadas por barreira transponivel: os trabalhadores
do mar e os proprietarios de barcos e apetrechos de pesca. Embo-
ra seja possivel apontar casos de separacdo e, ndo raro, de con-
flito entre ambas, em geral isto ndo acontece. Freqlentemente
uns cooperam com 0s outros, nos mesmos trabalhos e, em vez de
0S primeiros receberem salério, recebem uma percentagem ra-
zoavel do produto da venda do pescado. A classe capitalista
geralmente fica fora do municipio; compra e revende o pescado,
ou mantém induastria para o seu beneficiamento. Existem na-
turalmente municipios costeiros em que, com a pesca, ha outros
meios de producdo. Estamos, todavia, apontando apenas certo
tipo de comunidade municipal, como Porto Belo e Araguari, em
Santa Catarina, onde aquela é que € a realidade.

Do ponto de vista educacional, ha a considerar que nos
municipios e nas regides litoraneas, onde se pratica a pesca, como
principal atividade economica, hd o aldeamento de pescadores,
0 que facilita o estabelecimento da escola, desde que tenha algum
significado pragmatico para eles.

Em municipios como este e nos da zona rural comum, de
povoacdes mais repetidas e proximas umas das outras e onde
as estradas sdo praticaveis, o problema ndo é tanto de estabe-
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lecer a escola, mas de torna-la funcional, isto €, em relacdo dina-
mica com 0 meio.

O tipo mais comum de escola neste ambiente € o0 que se
denomina de "escola isolada”. Confiada a um so professor, com
trés classes reunidas na mesma e Unica sala, é escola de matricula
que pode variar de trinta alunos em um sé turno a quase cem em
dois turnos, com uma freqiiéncia que quase nunca ultrapassa de
70%. Atualmente, ela tem por funcdo Unica alfabetizar, o que
realmente é muito pouco. Entretanto ndo devemos ir ao extremo
de dizer que isso ndo vale nada. Um individuo que tenha apren-
dido a ler na pior escola e pelos piores métodos, sempre tem
a sua disposicdo um poderoso meio de autolibertacdo e de pro-
gresso, desde que se lhe ensine a utilizar este meio.

Mas, sO isso ndo basta a comunidade. "A sociedade atual
apdia-se na organizacdo do trabalho; dai o principio econémico
da escola do trabalho... A escola do trabalho é a escola em que
atividade € aproveltada como um mstrumento ou meio de edu-
cacdo. Nada se aprende sendo fazendo."

Se € assim, este trabalho ndo pode ser estranho ao meio;
deve ser sugerido por este, ter relacdo com éle e encaminhado
em seu beneficio.

Talvez ndo seja possivel uma oposicédo total, ou apenas grande,
a tese do prof. Almeida Janior em prol do programa minimo para
todas as escolas elementares ou primarias, mas é preciso por em
relevo certas consideracdes que o ruralista norte-americano T.
Lynn Smith teceu relativamente a essa tese: "A educacdo ele-
mentar na cidade e no campo seria constituida dos mesmos ele-
mentos, mas tais elementos seriam selecionados de modo a
retratar os valores reais da civilizacdo em ambos 0s seus aspectos,
rural e urbano — e ndo selecionados de forma que faca uma
grande parte dos estudantes desejar a suposta vida melhor das
cidades."® Eu penso que a proposicdo adversativa do periodo
acima €, pedagogicamente, mais importante que a principal. Da
exata compreensdo dos principios que ela encerra e da sua per-
feita aplicacdo depende o dinamismo educacional.

Esta, diferenciagdo ndo € apenas de meios pedagogicos.
As vezes, como ja vimos antes, refere-se as condicbes de fre-
quéncia, a problemas de admlnlstragao local, a extensdo do cur-
riculo, a duracdo das aulas e ao horario, etc.

Quanto ao ensino supletivo, ja na Reunido dos Delegados
dos Estados, realizada pela Campanha de Educacdo de Adultos,
em marco de 1947, se positivou que, no préprio funcionamento
das classes, era preciso ter em consideracdo condicGes regionais.

80 FERNANDO DE AZEVEDO, NOVOS Caminhos e Novos Fins — Cia. Editora
Nacional, 1941.

81. A. ALMEIDA JUNIOR. "OS objetivos da Escola Primaria Rural" —
Revista de Estudos Pedagogicos,, julho de 1944.
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O folheto que o Departamento Nacional de Educacdo féz publicar
com um resumo das sessOes daquela Reunido, testemunha per-
feitamente esta afirmativa.

Além da escola primaria e deste aspecto que Ihe € comum e
ao ensino supletivo, devemos considerar outras condi¢des da edu-
cacdo de adultos nos municipios da zona rural propriamente dita.

Lynn Smith distingue na comunidade rural brasileira duas
partes distintas, constituida a primeira pela vila, cuja principal
funcdo ndo é fornecer localizacdo para as moradias dos agriculto-
res. Serve antes como residéncia e lugar de negdcios para 0S
comerciantes, homens especializados nas profissbes, agiotas e
trabalhadores de todos os tipos; é também um centro para as
escolas, as igrejas e as instituicbes recreativas. A outra parte
té c%rzlstituida pelo campo de trabalho e pela residéncia do agricul-
or.

Ja vimos o problema que isso constitui para a educacdo da
infancia. Esta, entretanto, durante o dia, pode procurar a escola
na vila, por um dos meios ja apontados. Com o adulto ndo
se da o mesmo. O dia, para €le, foi feito para o trabalho. Res-
ta-lhe a noite, que podera ser aproveitada se éle ndo residir muito
distante da vila, se dispuser de um cavalo para ir a escola. Sa-
bemos que alguns milhares de brasileiros fazem atualmente esse
esforco para fugir a ignorancia.

Quantos aos outros, que moram mais distantes, o meio sera
aproveitar as suas viagens semanais a vila, para lhes dar um
pouco de instrucdo. Seriam proprios para isso os fins de feira
e 0os domingos, quando todos vdo a missa. O padre, isto é, o
paroco, poderia prestar excelente ajuda nessa tarefa. Infeliz-
mente, porém, no Brasil hd igrejas que permanecem longos pe-
riodos fechadas, pois um sO padre muitas vezes atende a varias
delas.

Nos municipios litoraneos, onde predomina a pesca, a escola
também ndo pode continuar como simples instrumento de alfa-
betizacdo. Sua funcdo ai pode e deve ser bem maior.

Conheco de perto a miséria em que vivem 0s praianos de
Sé&o Francisco, Araguari, Itajai, Porto Belo, Biguacu, Sdo José e
Florianépolis, em Santa Catarina. Conheci-os igualmente em
Paranagua. Em todos eles, as criancas subnutridas, opiladas.
enfermicas e feias, apresentam baixo nivel de aproveitamento es-
colar. Tristes e meio patetas, elas ndo brincam, porque nao lhes
sobram forcas para isso.

Entretanto, essa gente, tdo difamada por alguns escritores
que Ihe ndo souberam ver os problemas, oferecem algumas provas
de que poderiam fazer muito mais, viver melhor, ser humana-
mente mais Uteis. Suas casas sdo de taipa, ndo sdo sujas, ape-

82 T. LYON SMITH — Obra citada.
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sar de cobertas de palha e do piso de terra batida. O trabalho
de pescar nédo é facil e supbe o artesanato das redes e das canoas,
muitas vezes praticado em equipe. Suas casas, de frente voltada
para o mar, sao rodeadas por um ou dois pes de café, 0 mamoeiro
e a} bananeira. Algumas galinhas franzinas ciscam o terreno em
volta.

Quando a gente vé tudo isso, tem a impressdo de decadéncia.
O homem parece ter desejado fazer alguma coisa, organizar sua
vida de auto-suficiéncia, mas foi derrotado pela verminose, pelo
isolamento, por condi¢cdes econdmicas adversas.

Nos demais Estados brasileiros de zona praieira, o0 pano-
rama humano deve ser o mesmo, ou semelhante.

Ai, o trabalho da escola tem de de associar-se intimamente ao
de saude puablica e higiene. Os filhos de pescadores deverao
aprender a alimentar-se, tanto quanto a ler e a escrever. E seus
pais analfabetos, nas salas de ensino supletivo, deverdo compre-
ender porque ndo progridem e a vida lhes é tdo amarga.

Naturalmente, ndo é preciso roubar as criancas e 0s pais,
a profissdo que ja possuem, pois ela € util e necessaria, mas se
podera leva-los ao aperfeicoamento profissional. E isto ndo im-
pedird tdo pouco que se tente levar essa gente a ampliar e me-
Ihorar a iniciativa agricola que ja tiveram. Podemos fazé-los
praticar melhor o amanho da terra, pela horticultura, bem como
praticar a criagdo de aves domésticas em bases mais sadias e
racionais. Isso lhes permitira enriquecer a alimentacdo, atual-
mente sobretudo do frugal pirdo de farinha de mandioca e de
peixe assado.

Tanto nos municipios litordneos, como nos do interior, €
evidente que deve merecer especial atencdo o ensino profissional
que seria de grau elementar e em consonancia com as atividades
produtoras locais.

Cremos que é um erro fazer escolas profissionais que ensi-
nem profissbes ndo praticadas no meio em que atuam, o0 que
leva muitos jovens, uteis a sua comunidade, a procurar trabalho
em outro ambiente.

Nossa opinido € que as escolas profissionais elementares
teriam em vista sobretudo levar as geragOes jovens a racionali-
zacdo dos trabalhos executados na propria comunidade.

E claro que as escolas sozinhas ndo fardo milagres. Devem
estar aliadas a uma politica de investimento e de melhoramentos
rurais, de assisténcia e levantamento do padrdo de vida dos cam-
poneses ou dos pescadores. Nas zonas de miséria, de atraso e
de producdo escassa, onde o homem é corroido pelas endemias e
0 pauperismo, sO0 a educacdo, independente de uma politica ad-
ministrativa mais ampla, terd que fracassar.
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Quanto ao pescador, tudo estd a indicar que éle necessita
de protecdo e elevacdo de nivel de vida. E preciso permitir que
éle ganhe um pouco mais pelo produto do seu arduo e perigoso
trabalho. A horticultura doméstica supde ferramentas, semen-
tes e disposicdo para o trabalho, isto é, salde. Tais coisas de-
pendem do dinheiro ganho pelo individuo, ao mesmo tempo que
de educacdo e assisténcia sanitaria por parte da administracdo
publica. Os recursos para um programa assim devem, necessa-
riamente, sair das zonas mais prosperas.

Nos meios de colonizacdo estrangeira, além do aspecto eco-
nomico-profissional da educacdo, € preciso considerar o problema
da nacionalizacdo do ensino.

Em geral, os europeus, que bem conhecem a importancia da
escola, ndo passam sem ela. Uma vez estabelecidos em coldnia,
seu primeiro cuidado é fundar uma escola e escolher um pro-
fessor, com ou sem assisténcia do governo. E evidente que tal
escola serd tdo estrangeira quanto aqueles que a organizaram.

Deve ou ndo a administracdo publica efetuar a sua naciona-
lizacéo?

Tenho ddvida quanto aos resultados de uma politica nacio-
nalizadora que atue por meios impositivos e autoritarios.

Se 0s estrangeiros continuarem a viver como tais e a con-
siderar-se estrangeiros, pouco poderd a escola. Evidentemente,
isto ndo é cem por cento possivel. As contingéncias da vida no
meio novo em que eles se estabeleceram, ndao o permitem.

Penso que ndo devemos tolher a liberdade de os estrangeiros
manterem suas escolas, desde que sujeitas as condicdes legais,
principalmente no que diz respeito a nacionalidade e formacdo do
professor, e a orientagdo do ensino. Isto, porém, ndo deve ser
feito dentro dum clima de desconfianca e autoritarismo. E pre-
Ciso que O imigrante que vem cooperar conosco, realizando seu
proprio bem-estar econémico, ndo se sinta um perseguido.

Creio que o papel da escola nas coldnias de imigrantes €
0 de adaptar-se a uma progressiva assimilacdo do colono, tendo
em vista que isso sé € possivel quando a assimilacdo é mutua,
isto é, que nos sO poderemos conquistar para a nacionalidade os
Imigrantes, se nos deixarmos conquistar também por eles, em
parte pelo menos.

Sera talvez errado tentar impedir que as criancas de Blu-
menau aprendam a falar aleméo, e as de Caxias, italiano. Como
também seria errado ndo lhes ensinar o vernaculo. A melhor
solucdo € a que harmoniza os imperativos familiares e de grupo,
dos imigrantes, com 0s nossos zelos nacionais: o bilinguismo.
Hoje, nas colOnias do Sul, nacionais e descendentes de imigrantes
geralmente falam duas Ilnguas Ha, mesmo, jornais que se im-
primem em duas linguas: portugués e alemao ou portugués e
italiano.
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Creio que a assimilacdo pela escola deve ser feita de modo
semelhante. Do contrario forcaremos 0s estrangeiros a resis-
téncia, quando ndo ativa e organizada, pelo menos passiva e
tendente a criacdo da marginalidade, situacdo prejudicial aos
seus descendentes, tanto quanto ao pais que 0S recebeu.

O analbabetismo em tais regides, no sul do Brasil, € muito
rarefeito. A educacdo supletiva talvez que ai deva ser mais de
informacdo sobre o Brasil e de carater civico. Os meios mais
eficientes seriam, provavelmente, o cinema, o radio, a imprensa.

Nos municipios de colonizacdo estrangeira, poderiamos dis-
tinguir os industriais e os agrarios. Em alguns, como Joinvile,
Jaragua, Blumenau e Brusque, em Santa Catarina, devemos con-
siderar a0 mesmo tempo zonas industriais e zonas agricolas. O
operario ali € um pequeno burgués. Trabalha nas fabricas de
tecidos, pequenas industrias metalurgicas, serrarias, cervejarias
etc, e possui casa propria, as bordas da cidade, com seu quintal,
uma ou duas vacas leiteiras, galinhas e alguns porcos. O meio
de conducdo, por exceléncia, é a bicicleta.

Este aspecto ecolégico da vida nesses municipios nos leva a
pensar que a escola ai poderd e deverd ser preferentemente do
tipo de grupo escolar, devendo seu programa e seu curriculo aten-
der ambas as zonas, urbana e suburbana, a primeira comercial e
intensivamente industrial, a segunda essencialmente rural. Como
vimos, o trabalhador e sua familia ai participa freqlientemente
de ambas as zonas, de onde resulta um individualismo sui-generis,
as vezes consistente numa auto-confianca exagerada, ou um cole-
tivismo particularista de clubes mais ou menos fechados, insta-
lados num setor da cidade e abragendo sua respectiva zona
suburbana.

Em geral, os agrupamentos nacionais e de imigrantes con-
seguem estabelecer areas comuns de interesses e relacBes, mas,
também se formam zonas marginais, principalmente na classe
média e burguesa, de grupos que resistem a assimilacdo cultural,
0 que significa marginalismo da sociedade nacional. Creio que
este ultimo problema foge ao ambito da educacdo, quer de cri-
ancas, quer de jovens e de adultos, no nivel elementar. Ele € o
resultado do contato de duas culturas, que, embora ndo se re-
pitam, podem entrar em conflito.

Nao podemos querer esgotar o assunto deste trabalho. Ain-
da desta vez ndo foi possivel realizar e completar o trabalho que,
desde 1942, vinhamos idealizando. N&o conseguimos passar do
simples bosquejo.

Segundo o nosso modo de ver, porém, este bosquejo é uma
indicacdo dos estudos e planos que podem e devem ser feitos,
quer tendo em vista a educagdo da infancia, quer a educacdo de
adultos.
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Os exemplos de regifes e municipios, gque apontamos, nao
podem representar a totalidade do interior brasileiro. Serviram
apenas de base as proposi¢ces desenvolvidas. Importa fazer um
estudo mais minucioso e substancial das diferentes regides e,
dentro destas, de suas diferentes zonas, a fim de se poder orientar
aos professores rurais e do sertdo, no cumprimento de sua tarefa
educacional, bem como de se organizarem com acerto as missoes
culturais, as escolas ambulantes, o ensino supletivo, etc. E uma
realizacdo que compete ao nosso Centro de Pesquisas Educa-
cionais.

Ainda nédo saimos da fase de realizacdes em extensdo. SO
agora é que comecamos ter condicbes de tentar aprofundé-las.

Toda obra de profundidade requer experimentacdo e cuidado.
Por isso, ndo desejamos concluir com apelos de urgéncia. Tal-
vez a melhor conclusdo para a primeira parte deste capitulo seja
um conselho de prudéncia e seguranca.

O meio mais pratico de concretiza-lo seria tomar dois ou trés
municipios em cada regido brasileira, estuda-los bem e, entédo,
iniciar a readaptacdo da escola. O mesmo poderad tentar-se com
as missdes culturais. Na base das experiéncias iniciais, far-se-a
0 resto, pouco a pouco, em todo o pais.

Cabe agora examinar as principais condicdes a que deve aten-
der a escola primaria rural.

5. A escola primaria rural e sua missdo. Tanto quanto o
ensino das primeiras letras, a escola rural tem que cuidar de
construir as bases de uma nova mentalidade para as nossas po-
pulacdes rurais. Dai o precisar integrar-se na contextura do
ambiente natural e social.

Porque temos que comecar praticamente tudo, neste setor, ndo
e possivel, a exemplo do que foi feito nos capitulos anteriores,
dizer como transformar e melhorar a escola. Dai a discussdo de
como instituir a escola rural, capaz de realizar seus objetivos
préprios.

Neste sentido ha quatro areas principais de medidas e pla-
nejamento, a que os administratores da educagdo e 0s professo-
res devem prestar particular atencdo: (a) o curriculo mais ade-
quado, (b) o material didatico ou meios materiais da atividade
docente, (c) relacbes da escola som as comunidades rurais, e (d)
preparacdo e treinamento de professores.

a) O curriculo. Quanto a este assunto, com base em estu-
dos feitos em outros paises e no que pudemos observar nos Esta-
dos Unidos, podemos afirmar que se trata menos de elaborar um
novo curriculo que de orientar e reajustar o curriculo comum da
escola primaria no sentido da vida rural. Tudo que disser res-
peito, por exemplo, aos recursos naturais e aos principios cienti-
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ficos que governam a sua utilizacdo, pode ser integrado nas uni-
dades de programas ja existentes para o ensino de ciéncias natu-
rais na escola elementar, assumindo as atividades relativas tanto
0 aspecto de observagdo orientada, como de experimentagdo siste-
matizada em nivel primario. E, pois, uma questdo de motivacao
e de contetdo especifico das diferentes unidades. A escola ur-
bana e a escola rural diferem, pois, neste particular, mais que
nos seus objetivos e fins gerais.

De forma semelhante, o material de leitura, o assunto para
as atividades de escrita, as atividades e estudos sociais, o desen-
volvimento das habilidades manuais e artisticas, etc. devem ser
orientadas segundo as possibilidades e as caracteristicas da vida
rural.

Neste particular achamos interessante transcrever, com al-
guma adaptacdo ao que conhecemos do Brasil, uma série de uni-
dade globais de ensino, que poderiam ser desenvolvidas gradati-
vamente, em uma escola primaria de cinco graus, de acordo com
sugestdo do Comité de Estudos Regionais e de Educacdo para o
Sul (Comittee on Southern Regional Studies and Education), nos
Estados Unidos: %

| Interdependéncia do sol, da terra, da agua e da vida
vegetal e animal. As relagbes de intercondicionamen-
to vital dos varios elementos do meio natural; o equi-
librio natural desses elementos.

Il Conseqliéncias de quebra de equilibrio dos elementos
naturais, isto €, do seu intercondicionamento: eroséo
do solo, empobrecimento das fontes de agua, inunda-
cOes, desfertilizacdo da terra e outras consequiéncias
semelhantes.

11 Dependéncia do homem quanto ao meio natural: o uso
dos recursos naturais e a compreensdo da dependéncia
em que nos encontramos em relacdo aos elementos do
meio natural.

IV Meios pelos quais o0 homem perturba o equilibrio na-
tural dos elementos do meio natural e suas conseqlién-
cias: atividades econdmicas e sociais que levam a isso
e prejuizos do homem, que decorrem de suas praticas
espoliativas da natureza.

V Os dois grandes tipos de recursos naturais que o ho-
mem explora: os retornaveis e 0s ndo retornaveis.
Atividades econdmico-sociais diretamente dependen-
tes de uma imperturbavel corrente ou fluéncia daque-
les recursos para nossa vida econOmica.

83 JOHN K. IVEY, Jr. — Channeling Research into Education — Ame-
rican Council on Education, Washington, 1944 — capitulo IV.
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VI O que acontece quando 0s recursos nao retornaveis se
esgotam e se tornam insubstituiveis.

VIl As possibilidades de substituir os recursos nao retor-
naveis por outros retornaveis, por exemplo: as matas
e florestas milenares pelo plantio de arvores uteis que
se desenvolvem e crescem rapidamente.

VIl A direcdo racional do trabalho agricola e extrativo.
As escolhas que o homem, guiado pela ciéncias, tem
que fazer na exploracdo da terra e de suas possibili-
dades naturais. As culturas ciclicas e a policultura.

IX A escola, a comunidade, o governo local e estadual,
as diferentes atividades produtivas da area e as res-
ponsabilidades de cada um na orientacdo racional da
exploracdo dos recursos naturais.

Naturalmente a redacdo dos diferentes itens recomendados
como unidades de ensino ndo corresponde a uma linguagem es-
colar, o que ndo impede que sejam ou possam constituir unidades
de atividades educativas. Cada uma de tais unidades permite
tanto a integracdo como a especificacdo do ensino das diversas
materias escolares. Todo o0 seu conjunto pode constituir motivo
para cada série ou ano da escola primaria, desenvolvendo-se em
complexidade e ampliddo, a medida que os alunos progredirem do
1° ao 5.° ano. SupbGem, conseqlentemente, um desenvolvimento
em espiral. Todavia, outras séries de unidades podem ser pro-
postas com mais propriedade; a que transcrevemos constitui ape-
nas um exemplo.

b) O material de ensino. Afirmou George F. Gant —
diretor de pessoal da "Tennessee Valley Authority"™ — que existe
uma grande brecha entre o conhecimento do cientista e o conhe-
cimento e a compreensdo do povo. Tal brecha precisaria ser
transposta antes que 0 povo possa encontrar-se em posicdo de
realizar as escolhas e decisbes mais sabias sobre suas proprias
atividades. Ha, diz éle, estreita relacdo entre a falta de conhe-
cimento e o fracasso na acdo. Logo a pesquisa e seus resultados
precisam ser encaminhados para 0s canais ou meios educativos,
a fim de que possam atingir e motivar o povo. Um dos princi-
pais desses canais seria constituido pelos processos e pelo mate-
rial de ensino. Conseqlientemente, o conhecimento cientifico-
sobre os recursos naturais deve ser vulgarizado pela escola que,
para tanto, devera utilizar o material de ensino mais adequado.®

84 GEORGE P. GANT — "Education for the Use of Resources”, cap. IV
do livro Education for Rural America, editado por Floyd W. Reeves Uni-
versity of Chicago Press, Chicago, segunda impressdao, 1947.
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Cremos ser possivel afirmar ser o conhecimento cientifico tao
ou mais facilmente transmissivel pela escola rural que pela escola
urbana. Nesta, quase sempre temos que fazer uso da motivagao
ocasionada pelas condi¢Oes urbanas de vida (o mundo das inven-
¢Oes mecanicas), o que pode determinar o uso de laboratorios, nem
sempre acessiveis, nem sempre faceis de manejo infantil. Nas
escolas rurais, 0 grande laboratdrio, sem dificuldades, nem peri-
gos, é a prépria natureza ambiente. Podemos, com facilidade,
observar os efeitos da erosdo, verificar a funcdo dos vegetais, 0s
efeitos da falta e do excesso da agua sobre o solo e sobre 0s vege-
tais. Podemos cruzar espécies diferentes de animais, observar
como nascem e se desenvolvem as plantas, realizando pequenas
e variadas experiéncias. As fazendas, as plantacbes, as criacGes
de animais domésticos estdo préximas e podem ser facilmente
observadas, permitindo comparacdes, explicacdes e conclusoes.

N&o ha, pois, dificuldade em se conseguir, no proprio am-
biente, riquissimo material didatico, que necessitard apenas ser
complementado por material impresso e pelo que é essencial
qualquer trabalho de classe.

No que diz respeito ao material impresso, é claro que éle
precisa ser relacionado com a motivacdo criada pelo ambiente.

Aqui é que se torna imprescindivel a cooperacdo de profes-
sores, de técnicos agricolas e de pesquisadores a fim de traduzir
os resultados cientificos em material de leitura e de estudo que
tenha real valor educativo nas &reas rurais.

E evidente que tal material ndo podera ser universal e Unico
para todo o pais, tendo em vista a variedade de seus ambientes
naturais, de sua cultura regional e de suas necessidades e proble-
mas locais. Dai a pesquisa e 0 estudo como necessidade para a
regionalizacdo adequada do material impresso a ser utilizado pelas
escolas rurais.

c) Relagbes entre a escola e a comunidade rural. As ati-
vidades da escola rural s6 terdo sentido social e educativo se
forem relacionadas aos problemas e as virtualidades da comuni-
dade ou da area a que servem. O melhor meio que se indica
para cumprir essa condicdes de eficiéncia é tornar a escola um
centro de interesse da comunidade rural.

Para tal fim, podemos julgar certas condi¢bes favoraveis:
(a) o relativo isolamento dessas comunidades; (b) a falta de
oportunidades dispersivas em matéria de recreagdo, comuns as
comunidades urbanas; (c) pouca frequéncia de formas associa-
tivas dos membros da comunidade, a ndo ser as favorecidas por
situacdes de vizinhanca; (d) maior unidade e maior funcionalis-
mo social do grupo familiar. Isso tudo faz com que o professor
bem orientado possa fazer da sua escola um centro de comunidade
em que: (a) os membros da comunidade possam ouvir e ler coisas
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Uteis e tomar conhecimento do mundo; (b) encontrar alguma
recreacao sadia em certas modalidades simples de jogos para adul-
tos; (c) associar-se nas atividades anteriores e em outras que
tenham por fim resolver problemas locais; (d) inteirar-se do
que realizam os filhos na escola e participar da educagcdo que
esta realiza, em funcdo dos interesses e objetivos da familia.

O resultado de um programa escolar desse tipo, que natu-
ralmente s6 podera ser realizado nos dias de lazer para a comuni-
dade (domingos e dias feriados e santificados), sera conseguir
a cooperacdo de todos para o permanente desenvolvimento dos
meios e fins educacionais em relacdo a propria comunidade. O
proprio professor terd motivo de satisfacdo e se vera cada vez
mais integrado na profissdo, gracas aos diferentes papéis sociais
que o programa lhe proporcionara, impedindo-lhe a monotonia
e a segregacdo a que a escola de tipo tradicional o condenaria.

Enumerando as condicdes favoraveis a transformacdo da es-
cola em um centro da comunidade rural e os papéis que ela pode-
ria desempenhar, ndo queremos dizer que isso se realize sem es-
forco, sem trabalho e sem dificuldades. Infelizmente ja criamos
no Brasil um sistema escolar que, se ndo atende as necessidades
de nossas areas rurais, é, todavia, ali conhecido. Temos ja um
grande numero de escolinhas isoladas, entregues geralmente a
professores sem nenhuma preparacao especializada para a fun-
¢do e, por isso, sem nenhuma capacidade de lideranca. Isto sig-
nifica que ja habituamos nossas populacdes do interior a ver na
escola algo de bem definido e de muito restrito.

Consequentemente, criar a verdadeira escola rural, com to-
das as funcdes que lhe devem ser atribuidas, € também, em gran-
de parte, mudar a atitude das populagbes rurais para com as
instituicGes escolares, pois qualquer mudanca de atitude requer
trabalho de persuaséo, que pode ser mais ou menos longo. O prin-
cipal agente dessa persuasdo tem que ser o professor. Dai a
importancia da sua formacdo, o que significa que a escola rural,
em vez de qualquer um que saiba ler, escrever e contar, exige um
especialista que devera ter tido formacdo adequada.

d) A Formacdo do professor rural. N&o ha duvida em que
a forma de educacdo, que prevemos como Unica eficiente para o
interior brasileiro, depende principalmente, em ualtima analise,
do professor.

Para esse fim, éle precisa compreender o que é a vida rural
nos seus processos de trabalho e de associacdo, 0 que é a natureza
e Seus recursos aproveitaveis pelo homem, quais 0s principios
cientificos que podem orientar e disciplinar esse aproveitamento,
além das técnicas educacionais que poderdo servir de meio para
transformar todo esse equipamento em conhecimento e praticas
realizaveis ao nivel da escola primaria, através de seus quatro
Ou cinco graus.



REVISTA. BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 121

Em conexd com tal preparacdo e treinamento bésico, im-
porta que os professorandos que se destinam as areas rurais, se
familiarizem muito bem com as agéncias e instituicoes federais,
estaduais e municipais que os auxiliem a conseguir e a adaptar
material educativo as condi¢des locais de qualquer escola rural.

As técnicas de relacdes publicas, de comunicacdo com o ho-
mem simples e semi-analfabeto, quando ndo analfabeto, do inte-
rior, 0s meios de organizacdo e associacdo que podem ser postos
em execucdo, tendo em vista os diversos padrdes culturais do
nosso ruricola, o conhecimento de seus interesses dominantes e
de seus problemas mais angustiantes, sdo outras tantas coisas
de que o professorando precisa adquirir consciéncia muito clara
e precisa.

Para isso € preciso especial cuidado na organizacdo das esco-
las que se destinam a formacdo do professor rural. Se fugimos,
neste resumo, a mencdo de matérias e disciplinas especificas, tais
como economia e sociologia rurais, € porque desejamos significar
que essa formacdo deve ter um cardter muito mais pratico que
académico. N&o se trata de transmitir nocles e teorias, mas de
formar atitudes e despertar consciéncia para problemas e
situacgoes.

O programa das escolas destinadas a formacdo do profes-
sor rural podem e devem ter orientacdo muito definida, fugindo
assim aos planos, habituais em nosso meio, de conhecimentos
exclusivamente gerais. Ha, ndo resta duvida, necessidade de
uma cultura geral para qualquer professor primario, o que, de
nenhum modo, significa cultura enciclopédica, mas certos conhe-
cimentos gerais, condicionados pelo que poderiamos chamar de
cultura nuclear de nossa sociedade. Mas essa mesma cultura
nuclear poder ser perfeitamente orientada no sentido de dina-
mizar, de fundamentar e condicionar a propria especializacao
funcional em que consistem as atividades educacionais.

O problema de recrutar e selecionar pessoal para a funcgédo
docente nas escolas do interior também precisa ser devidamente
equacionado, a fim de que se possa realizar a preparagcdo conve-
niente de um professorado a altura da missdo que deve desem-
penhar.

Afirma-se geralmente que esse recrutamento deve ser feito
no proprio meio rural, para evitar-se o fendmeno muito comum
de desajustamento dos jovens que, nascidos e educados em am-
bientes urbanos, sdo enviados ao exercicio do magistério nas
escolas rurais. Acredita-se que o professor local, escolhido em
virtude de suas capacidades e talentos, preparado para educar a
sua propria gente, tendo em vista o desenvolvimento da propria
area em que nasceu e viveu a sua infancia, tera mais facilidade
de exercer as funcdes educativas e de lideranca que se lhe
atribuirao.
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Para que um tal programa possa ter os resultados desejados,
porém, é preciso que as escolas rurais, a que forem levados 0s
jovens assim escolhidos, ndo lhes desenvolvam atitudes antago-
nicas ao meio rural, despertando-lhes o interesse e o desejo pela
vida urbana. Temos para nos que as escolas normais existentes
no pais, com seus programas intelectualistas, seus cursos mais
ou menos académicos e seu contexto social exclusivamente urba-
no, ndo sdo capazes de formar o professor rural, mesmo quando
0 jovem é recrutado no interior.

No Rio Grande do Sul, em 1954, vimos algumas escolas nor-
mais regionais organizadas em internato e localizadas na prépria
zona rural, que poderiam facilmente preencher as funcbes espe-
cificas de preparar o professor rural. Esta era mesmo 0 Seu
"desideratum”, mas a organizacdo do curriculo, a nosso ver, dei-
xava a desejar. Tivemos impressdo de que elas eram mais capa-
zes de preparar técnicos agricolas que professores primarios. E
claro que estes podem ser também técnicos agricolas, mas precisam
ser antes e acima de tudo professores.

Para educar ndo basta saber como se usam o0s instrumentos
agricolas, como se amanha a terra e se selecionam as sementes
e as mudas; importa, antes de mais nada, compreender 0 que sdo
e 0 que podem vir a ser as criang¢as, como entrar em relacdo com
elas, como orienta-las e dirigi-las; depois, é necessario compre-
ender os pais das criangas, sua familia, entrar em relagdo com
ela, conseguir-lhes a cooperagao para a escola; finalmente, se
impde o0 conhecimento da sociedade rural em suas condlgoes de
vida e em suas possibilidades de desenvolvimento, meios de rela-
cdo com ela e de nela integrar a escola. Para tanto, importa néo
apenas ler livros e ouvir licdes; é preciso praticar, realizar, par-
ticipar, vivendo tanto quanto possivel os problemas e questBes
da ambiéncia rural, sobre ela refletindo e procedendo cientifica-
mente, tanto quanto possivel.

Cumpre ainda observar que, se um conhecimento geral das
técnicas e praticas agricolas e extrativistas é Gtil e necessario ao
professor rural, a especializacdo nisso é dispensavel. O professor
ndo precisa ser um agrénomo, como ndo precisa ser medico, nem
advogado, nem financista ou economista, para exercer sua fungdo
no meio rural. Entretanto, pode ter conhecimentos de principios

e procedimentos gerais nesses campos especializados, a fim de
poder orientar os alunos e as familias respectivas na procura de
meios e recursos para resolver problemas que dependam de qual-
quer dessas especialidades profissionais.

Por outro lado, é preciso chamar a atencdo para um equivoco
comum entre nos, dep0|s que surglu 0 movimento que podemos
caracterizar como "messianismo" rural. De acordo com esse mo-
vimento, a escolinha que tivesse alguns canteiros plantados com
legumes e um quintal de cereais, tudo feito pelo professor e seus
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alunos, preencheria as fungdes que lhe cabem. Entretanto, vi-
mos no estrangeiro escolas rurais perfeitamente mtegradas em
suas funcdes, inclusive a funcionar como centros de comunidade,
sem nada disso. O objetivo primordial da escola primaria rural
ndo é formar o agricultor, mas sim preparar a crianca para a
vida rural, fazendo-a participar consciente e orientadamente
dessa vida. Neste caso, em vez de confind-la em certas praticas
agricolas, nos limites do terreno escolar, praticas essas que podem
divergir fundamentalmente das em uso na area comunitaria, o
melhor é levar os alunos a observar e apreciar o préprio trabalho
rural dos adultos, inclusive fazendo-os pensar sobre esses tra-
balho em termos de economia, de producdo, de equilibrio e condi-
cionamento das forgas naturais e de protecdo e aproveitamento
dos recursos naturais. Este mesmo trabalho, se a escola conse-
guir ser um centro de comunidade, é o que compete ao professor
desenvolver junto aos adultos e as familias, por meio de reunides,

de debates, de conversas, das leituras que a biblioteca da escola
proporcionar, etc.

Sem esta compreensao das fungdes que o professor pode e
deve preencher, nao é possivel planejar o processo de sua forma-
cao, talvez tdo ou mais complexa que a do professor urbano.

6. Organizacdo da escola rural. O que se conhece por es-
cola rural, no Brasil, é a de uma sala s6, mas evidentemente
pode haver escola rural que tenha mais de uma sala. Se, por
exemplo, adotdssemos o critério norte-americano de considerar
como rurais as comunidades de menos de 2.500 habitantes, e,
considerando que, em média, 12% dessa populacdo deve estar na
escola, teriamos escolas rurais com matricula de 20 a 300 alunos.
Naturalmente as que ultrapassem de 60 o seu numero de ma-
tricula (a escola pode ter uma sala e funcionar em dois turnos
com 30 alunos em cada um) precisariam ter mais de duas salas.

A maioria de nossos Estados considera como escolas reunidas
as que tém de duas a quatro salas de aula. E como se varias
escolinhas de classe Unica fossem reunidas num sO prédio escolar.
Poderemos, pois, considerar como escolas rurais ndo s6 as de
classe unica, mas também as chamadas escolas reunidas, cuja
caracteristica principal é a de ter classes heterogéneas e ndo dis-
por de corpo administrativo especial, encarregando-se um dos
professores do expediente, as vezes mediante gratificacdo especial.

O primeiro problema das escolas rurais, sobretudo das que
dispdem de apenas uma classe, é fazer os alunos trabalharem
em grupos flexiveis, o que pode parecer ndo muito facil, tendo
em vista que eles terdo idades e niveis de aprendizagem
diversos. E o0 que é mais importante, a organizacdo da escola
inclui a consideracdo de problemas e atividades em que as
criancas se possam empenhar, ao mesmo tempo que alternédncia
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de certas aprendizagens especiais, tendo em vista os diferentes
niveis dentro do mesmo grupo de alunos, o que talvez exija perio-
dos ou horéarios escolares mais longos que os urbanos.

Vejamos, primeiramente, o problema das idades diferentes.
Varios estudos e pesquisas tém revelado que criancas de idades
diferentes podem interessar-se pelos mesmos problemas. Um
boletim da Agéncia Federal de Seguridades ® dos Estados Unidos
revela que em um estudo feito do quarto ao sétimo grau de certa
escola de um sO professor, pequeno grupo de alunos trabalhou
junto, a fim de comparar os gauchos argentinos com "cowboys"
norte-americanos, para determinar as semelhancgas e diferencas
entre eles. Quatro desses alunos pertenciam ao 5.° grau e eram
meninos, dois eram do 4.° grau e do sexo feminino; havia uma
garota do 6.° grau e um garoto do 7.° grau, perfazendo o total de
oito alunos que constituiam os quatro graus superiores da escola.

Os alunos organizaram primeiramente uma lista de questoes
sobre a Argentina, encarregando-se 0s que sabiam ler melhor
das questdes mais dificeis, mas tres dos componentes do grupo
lutavam com dificuldades de leitura, de modo que o professor
teve que ajuda-los, providenciando livros de facil leitura e bem
ir;teressantes, cujo conteado deveria ser relatado pelos trés a
classe.

Juntos, rapazes e meninas fizeram uma colecao de livros e
de outro material de leitura, de onde cada um deles relatava
partes (um ou mais capitulos) que julgava poder interessar aos
outros colegas. Dois, utilizando-se do radio-receptor da escola
ou dos que tinham em casa, relataram os programas de radio que
ouviram sobre a Argentina e os Estados Unidos. Outros trou-
xeram para a escola estampas de suplementos dominicais de jor-
nais, relacionadas com o que estavam estudando. Aprenderam
muita coisa sobre o intercdmbio comercial dos dois paises, ai
incluindo os produtos da propria area em que se achava a escola.

Além disso, exercitaram-se no exame e leitura de mapas,
estudando como poderiam fazer uma viagem de sua pequena co-
munidade a Argentina; familiarizaram-se com todo o continente
americano e aprenderam muito sobre 0s outros continentes.
Tentaram desenhar mapas e, auxiliados pelo professor, fizeram
calculos sobre escalas. Enfim, nesse simples projeto, ndo so
aprenderam mais sobre sua prépria comunidade, mas também
do mundo, de leitura, de aritmética, de ciéncias, de trabalho coo-
perativo, de pesquisas; e tudo em funcdo da comunidade, dos
seus costumes e usos, de seus produtos e trabalho.

85 Federal Security Agency — Bulletin 1951, n' 18 — Modem Ways in
One-Two Teacher Schools, by Effie G. Bathurst and Jane Franseth.
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A idéia que estd patente nesse pequeno relatério é a de que,
também nas e*scolas rurais, o ensino das disciplinas ou matérias
escolares é decorrente e se realiza funcionalmente; ndo é fim,
mas instrumento. Os alunos as prendem para atender aos seus
proprios interesses, condicionados pela vida de suas respectivas
familias e. de sua comunidade. O professor s6 pbde propor a
idéia do gaucho argentino em funcdo da idéia do "cowboy", um
tipo humano familiar aos alunos do Middlewest e do West norte-
americano.

Mesmo de um ponto de vista social, as escolas devem, pois,
atender aos interesses infantis, porque esses interesses resultam
do contexto social em que as criancas vivem. Como tais inte-
resses podem ser multiplos e variam, sempre ha oportunidade
para novos projetos e para a organizacdo de novos grupos de
trabalho. E, para isso, 0s graus ou niveis escolares das criancas
de uma escolinha rural ndo constituem obstaculo, porque cada
uma trabalhard segundo suas préprias possibilidades e seu nivel
de desenvolvimento. Embora sejam classificadas segundo uma
certa terminologia de nivel (graus, ano escolar ou idade), os
professores das escolas de uma ou duas classes devem procurar
dispor sempre os alunos em grupos de trabalho e, através do
desenvolvimento dos projetos, atender as diferencas individuais
de aprendizagem.

N&o € necessario, pois, manter os alunos de um mesmo
nivel de aprendizagem separados para todas as suas atividades.
Os planos e projetos que atendam aos interesses — sempre loca-
lizados — das criangas, podem fazé-las trabalhar juntas, qualquer
que seja 0 seu nivel ou grau.

Além do que foi dito, devemos ndo esquecer que uma crianca
de segundo ano pode, muitas vezes, fazer algo do que fazem as do
terceiro e, vice-versa, as que se classificam neste Gltimo podem
ter dificuldades em algo que seja do nivel do ano anterior.

Uma velha professora de escola isolada, no Estado de Kan-
sas, por ocasido de uma visita que um superintendente local de
escolas nos levou a fazer, dizia que naquele ano (1955) as garo-
tinhas do primeiro ano estavam progredindo melhor que os ga-
rotos; por isso algumas delas ja estavam comecando (depois de
dois meses de aulas) a trabalhar com os alunos mais lentos e
retardados do segundo ano. De forma semelhante, os alunos
mais adiantados do segundo ano trabalhavam em muitas coisas
com os alunos vagarosos do terceiro ano e, desta forma, ela ndo
mantinha linhas divisorias muito fixas entre os diversos anos esco-
lares. Note-se que em nenhuma das escolas norte-americanas, que
visitamos, encontramos qualquer preocupagdo com promogoes ou
com exames para isso. Os alunos eram sempre classificados por
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idades e por anos de escolaridade. Dai porque o grau escolar ndo
tem muita significacdo. Via de regra éle coincide com o nimero
de anos de escolaridade e cem a idade das criangas.

Cabe ainda observar que os diferentes interesses podem per-
mitir organizar diferentes grupos de trabalho. ~Alguns proble-
mas exigem, as vezes, algumas atividades gerais. Suponha-se,
por exemplo, que se trate de uma comemoragdo, como a do dia
da arvore ou de uma festa local. Toda a escola pode perfeita-
mente trabalhar nisso, embora os alunos se organizem em comités
com fins definidos. Em alguns casos, nem 1sso sera preciso.

Ja em outros problemas é possivel que apenas alguns alunos
(geralmente os mais velhos e adiantados) tenham interesse, como
no caso, citado ha pouco, do estudo comparativo do gaucho e do
"cowboy".

As vezes, em problemas que interessam toda a classe, deter-
minando a constituicdo de comités ou subgrupos de trabalho,
acontece que muitas das criancas precisam, para desempenhar-se
do trabalho que lhes é confiado, aprender certas habilidades ba-
sicas. Em tais casos, o professor deve arranjar para que O0S
alunos que ja possuem e nao precisam dessas aprendizagens ba-
sicas, prossigam em atividades de que podem incumbir-se inde-
pendentemente, enquanto auxilia o grupo carente a desenvolver
a habilidade ou técnica particular de que necessita. Desta forma
fica inteiramente obviado o problema de disciplina dos alunos
que ndo estdo implicados por uma aprendizagem particular dos
colegas atendidos pelo professor.

Os problemas e projetos quase sempre obrigam — de acordo
com o0 que dissemos — a especificacdo de subgrupos ou comités,
de modo que, enquanto alguns alunos fazem certos trabalhos de
arte manual, outros escrevem relatorios, planejam dramatizacgdes,
organizam e consultam bibliografia, etc. Em tais casos, eles
dispdem de suas cadeiras e mesas de modo a permitir que os
subgrupos possam trabalhar nos seus subprojetos respectivos
e o professor ir de grupo a grupo, para o necessario trabalho
de orientacdo e auxilio.

Naturalmente, se for adotado um plano de curriculo como o
sugerido ha pouco, baseado em atividades vitais, problemas de
vida relacionados a escola, a familia e a comunidade, o trabalho
exigido ha de requerer periodos longos para cada unidade de
aprendizagem. Varios assuntos e matérias terdo que ser com-
binados para informar e ajudar a resolver um so problema. Jus-
tamente esta combinacdo de matérias e de informacbes, que as
criangas devem dominar, precisa ser realizada de forma tal que
0 ensino possa realizar-se concomitantemente em VAarios graus
de dificuldade. A alternéncia de leitura, exercicios escritos e
exercicios orais, de trabalhos no quadro negro, informacbes orais
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do professor e consulta a material escrito pode permitir esse en-
sino simultaneo. Vimos nos Estados Unidos escolas de um so
professor funcionarem perfeitamente, durante seis horas diéarias,
com oito graus, dessa maneira.

Ateé aqui consideramos sobretudo a escolinha rural de uma
sO classe, mas fizemos referéncia, ha pouco, as escolas reunidas
de duas a quatro classes. Nestas, a distribuicdo de alunos pode
obedecer a melhor homogeneidade, quanto ao nivel de escolarida-
de e as idades.

Nas de duas classes, o que vimos nos nossos Estados sulinos
foi a organizagdo de uma classe_de primeiro ano, reunindo-se 0S
demais graus em outra classe. As vezes se divide o segundo ano,
de modo que os mais atrasados fiqguem com o primeiro e 0S mais
adiantados se juntem aos outros graus. A razdo de ser desta
divisdo € que, geralmente, os alunos de primeiro ano sdo mais
numerosos (cerca de 40% da matricula total) e precisam de
atencdo particular a fim de melhor se adaptarem ao ambiente
escolar e ali realizarem as primeiras aprendizagens basicas.

Em uma escola de trés classes vimos a seguinte organizacéao:
alunos de primeiro ano e alunos mais atrasados de segundo ano
constituiam uma classe; 0s mais adiantados de segundo ano e 0s
de terceiro constituiam outra classe; e os de quarta e quinta
sfzrie (este muito poucos, apenas seis) constituiam a terceira
classe.

Como se verifica, varios arranjos podem ser feitos com a
distribuicdo de alunos em escolas de mais de uma classe. O cri-
terio de quantidade de criancas e de seu relativo grau de escola-
ridade podem presidir a essa distribuicdo, que tanto atendei-a
melhor as possibilidades de trabalho cooperativo e aos interesses
dos alunos, quanto a mais adequada centralizacdo do trabalho do
professor.

Quase nado fizemos referéncias ao critério de idades na dis-
tribuicdo e classificacdo das criancas, em virtude do problema
que isso constitui para as nossas escolinhas rurais. O interesse
de nossas populacdes rurais pela educagdo rural data de ha pou-
cos anos. Vivendo no obscurantismo, em baixo e precario pa-
drdo de vida, apenas obtendo pelo trabalho o indispensavel para
a sobreV|venC|a nunca tiveram antes, essas populagdes, conscién-
cia da necessidade de escolarizacao das criancas. Saber ou néo
saber ler nada significava para elas, para a melhoria de suas
vidas, para a maior rentabilidade de seu trabalho.

Com o atual desenvolvimento industrial do pais, entretanto,
estdo elas sendo tiradas pouco a pouco do isolamento em que
viviam. O "jeep" e o caminhdo penetram por todo o interior
brasileiro, o radio alcanca todas as pequenas comunidades, bem
como o cinema. Os processos eleitorais de nossa reorganizada e
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renascente democracia obrigam os politicos a aumentar sua clien-
tela eleitoral, levando-os a busca de votantes em todos os recantos
do pais.

Esses fatores todos despertam as populacdes rurais e as
fazem sentir a necessidade de escolas, de educacdo, de conheci-
mentos novos. Dai o rapido crescimento das matriculas esco-
lares, a procura de escolas, sua crescente improvisacao pelos po-
déres municipais de todo o pais. Isto, evidentemente, cria inu-
meros problemas para a propria organizacdo escolar.

Dentre estes cabe destacar o que diz respeito a balbudrdia das
idades com que as criancas se apresentam, pela primeira vez, a
escola. Para a nossa monografia sobre o Rio Grande do Sul ®
fizemos a este respeito o estudo de escolas de 13 municipios do
interior, sendo 2 na zona colonial alem&, 3 na zona colonial ita-
liana, 3 na zona da atual expansdo dos nucleos coloniais, 3 nas
zonas de campanha e fronteirica e 2 na zona litoranea. Segundo
esse estudo, pudemos obter numeros médios relativos as idades
de alunos de 135 classes primarias, conforme o quadro abaixo:

Série Idade Idade Media Midia Média N.o de N." de
ou minima méaxima |das idades |das idades | das médias classes alunos
grau |encontrada emcontrada | minimas maximas de classe
1° ano 5 18 7a.7m. | 12a. 8a.4m. 32 1.022
2.° ano 7 16 7a.3m. | 13a. Im.| 9a.8m. 25 958
3.2ano 7 16 8a.4m. | 14.a. 10a..5m. 38 1.189
4.° ano 8 18 9a.4m. | 14a.7m.| Ila.7m. 40 1.147
Totaldeamostra 135 4 316

Pelo exame da média das idades minimas, verifica-se que,
em geral, as criancas se matriculam, nas areas rurais, com a
idade de 8 anos, pela primeira vez. Isso nos leva a supor que
a melhor organizagdo escolar, tendo em vista a ordenacdo das
matriculas e um maximo — possivel na atual conjuntura brasi-
leira — de 5 anos de escolaridade primaria, seria aquela que
condicionasse o tempo de permanéncia dos alunos na escola a
idade. Nenhum deles poderia ficar na escola primaria rural
alem dos 13 anos de idade, nenhum entraria antes dos 8 anos.
Nestas condic¢des, o aluno que se matriculasse aos 8 anos, perma-
neceria na escola cinco anos e, para os mais lerdos dessa idade,
poder-se-ia permitir mais um ano complementar; os de nove, via
de regra, permaneceriam 4 anos e, excepcionalmente, mais um;

86 J. ROBERTO MOREIRA, A Escola Elementar e a Formagdo do Profes-
sor Primario no Rio Grande do Sul — pégs. 116-117 — I.N.E.P., 1954
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os de 10 teriam direito, basicamente, a 3 anos de escolaridade;
0os de 11 a 2 anos e, possivelmente, mais um; os de 12 anos a
um e, para 0s que ndo consigam alfabetizar-se nesse periodo,
mais outro. Os de mais idade, que ainda néo tivessem tido qual-
quer escolaridade, deveriam procurar 0S cursos de emergéncia
para alfabetizacdo e educacdo de adolescentes e adultos.

A obrigacdo da escola seria a de propiciar aos alunos de
diferentes idades o maximo de educagcdo que as possibilidades
de cada um permitissem. O aluno receberia da escola, fosse qual
fosse 0 nimero de anos que ali pudesse permanecer, 0 maximo
que ela Ihe pudesse oferecer. O resto ele conseguiria — se fosse
preciso — de cursos de ensino supletivo e de outras agéncias de
educacdo rural.

Adotado um critério desses, em poucos anos teriamos or-
denado a escola primaria rural, de modo a que ela pudesse ter
apenas alunos que, ingressando com oito anos de idade, nela
permanecessem até os 12 anos, porque, progressivamente, 0s pais
iIritam atendendo o que os professores, em virtude das relacdes
da escola com as familias e com a comunidade, fossem pregando
a este respeito.

* * *

Sdo, de modo geral e ainda sucinto, estas as principais
consideracdes que podiamos fazer a respeito da educacdo rural,
ai compreendida a priméria e a de base. Julgamos que elas devem
presidir aos estudos mais especificos e profundos que se devam
fazer com vista ao planejamento e execucao.

Deus permita que realmente tenhamos conseguido dar a con-
tribuicdo que desejaramos para o encaminhamento racional da
solucdo de tdo graves, quanto importantes problemas.



TAREFAS EVOLUTIVAS DAS CRIANCAS E DOS
ADOLESCENTES

ROBERT J. HAVIGHURST
Do I. N. E. P.

O crescimento consiste, por um lado, na aprendizagem e, por
outro, no desenvolvimento natural de musculos, nervos, 0ssos e
modos de proceder.

A natureza concede amplas possibilidades para o desenvol-
vimento do corpo humano, mas sé a aprendizagem ira decidir
quais dessas possibilidades serdo realizadas. Isto em relagdo a
atividades biologicas, tais como dormir e comer, pois ai de cara-
ter mais social, como a linguagem, as atividades econémicas e
religiosas sdo quase que inteiramente produto de aprendizagem
proporcionada pela sociedade.

O caminho da aprendizagem ndo é uma longa e vagarosa Su-
bida, sempre com algo novo para se aprender a cada dia; consiste,
ao contrario, em encostas escarpadas onde arduo é o esforco dis-
pendido para aprender. As vezes, entre essas escarpas, surge
um platé em que se pode, quase sem nenhum esforco, fazer rapi-
dos avancos. Por exemplo: o menino trabalha duramente para
aprender a equilibrar e chutar a bola, mas, uma vez adquirida
essa habilidade, podera contentar-se com ela durante anos. A
meninazinha dlspende muito esforco para aprender a compor as
letras numa caligrafia limpa e feminina. Aprende isso dos cinco
aos dez anos e, depois, domina a tarefa. Nas sociedades simples,
imutaveis, o adolescente é ja senhor da maior parte das tarefas
resultantes de aprendizagem. Conhece solucbes para a maioria
dos problemas da vida. Para éle, o aprendizado estd quase com-
pleto. O mesmo ndo ocorre na sociedade moderna em transfor-
macdo, onde a vida social muda tanto que o individuo necessita
continuamente aprender a se adaptar as novas condicdes .

As tarefas que o individuo deve aprender — as tarefas evo-
lutivas da vida — sdo os fatores que constituem o crescimento
saudavel e satisfatorio em nossa sociedade. S&o as coisas que
uma pessoa deve aprender para que oS outros a julguem uma
pessoa razoavelmente feliz e bem sucedida. Para que ela mesma
se julgue assim. A tarefa evolutiva surge em determinados
momentos da vida do individuo e, se realizada com éxito, da-lhe
felicidade e leva-o a novos éxitos em tarefas posteriores; o fra-
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casso, ao contrario, conduz a infelicidade, a desaprovagdo da so-
ciedade e a dificuldade na realizacdo de tarefas posteriores.

O prototipo da tarefa evolutiva é a formacgdo, puramente
biologica, dos orgdos no embrido. "Nessa evolucdo, cada orgao
tem seu tempo de origem e esse fator tempo é tdo importante
quanto o lugar da origem. Se, por exemplo, o olho ndo aparecer
na hora certa, nunca mais poderd expandir-se plenamente, pois
ja terd chegado o0 momento do crescimento rapido de alguma outra
parte que tentara dominar a regido menos ativa e suprimir a
tendéncia retardada do olho para se expandir.

Depois que o 6rgdo comecou a se desenvolver na hora certa,
outro fator tempo determinara uma fase ainda mais critica de
seu desenvolvimento: para que possa ser completamente supri-
mido, ou grandemente modificado, um determinado 6rgdo tem que
ser interrompido durante as primeiras fases de seu desenvolvi-
mento.. . Depois da feliz irrupcdo de um oOrgdo em estado em-
brionario, éle poderad ser estropiado ou atrofiado, mas sua natu-
reza e sua propria existéncia ndo mais poderdo ser destruidas
pela interrupcédo do crescimento.

O 6rgdo que perde seu momento de ascendéncia ndo esta
condenado apenas como individuo; pde em perigo, a0 mesmo
tempo, toda a hierarquia orgénica. A paralisacdo, portanto, de
uma parte em rapida evolucdo nédo sé tende a suprimir tempora-
riamente seu desenvolvimento, como também a perda prematura
de supremacia para outro orgdo qualquer. Tende, também, a
tornar impossivel o retorno a dominancia da parte suprimida que
fica, assim, permanentemente modificada. . . O resultado de um
desenvolvimento normal é a relacdo adequada entre o tamanho
° a funcdo dos 6rgdos do corpo: o figado de tamanho adequado
ao do estdbmago e ao dos intestinos, o0 coracdo e os pulmdes bem
equilibrados e o sistema vascular com capacidade exatamente pro-
porcional a todo o corpo. A paralisacdo do desenvolvimento de
um ou mais érgdos pode torna-los desproporcionadamente peque-
nos. Isto transforma a harmonia funcional e produz um indivi-
duo defeituoso”. *

Essas tarefas evolutivas do corpo, puramente bioldgicas, ilus-
tram a esséncia das tarefas bio-sdcio-psicologicas de que nos
ocupamos. Se a tarefa ndo for realizada em tempo habil, ndo
serd bem realizada e este fracasso determinara um insucesso par-
cial ou total na realizacdo de outras tarefas futuras.

Vejamos, por exemplo, a tarefa de aprender a ler. Num
determinado momento, entre as idades de um e dois anos, a maio-
ria das criancas domina os elementos essenciais da fala e da

* Transcrito de Childhood and Society, Erik Erlkson. (New York: W.
W, Norton, 1950) pags. 61-62. As transcricfes de Erikson sdo de The Physi-
col Basis of Personality, C. H. Stockard. (New York: W. W. Norton, 1931).
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linguagem humana. No fim do segundo ano, elas tém ainda
muito o que aprender, mas ja estardo bem adiantadas. Aprende-
ram a falar. Certos dados, colhidos nas poucas informacdes que
possuimos a respeito de criancas que ndo tiveram companhia
humana nos primeiros anos de sua vida e que, por isSO mesmo,
ndo aprenderam a falar, provam que a tarefa de aprender a falar,
fora do tempo oportuno, é extremamente dificil e que talvez nunca
chegue a ser integralmente realizada. O segundo ano de vida €
0 periodo crucial dessa tarefa. E se ndo for aprendida nesse
periodo, tal fracasso impedird a realizacdo de outras tarefas
que dependem, em grande parte, da linguagem.

A ORIGEM DAS TAREFAS EVOLUTIVAS

Com o crescimento, o individuo adquire novos recursos fisi-
cos e fisioldgicos. As pernas dos bebés crescem e se robustecem,
permitindo-lhes andar. O sistema nervoso da crianga torna-se
mais complexo, permitindo-lhe raciocinar com maior sutileza e
compreender a complexidade de assuntos como a aritmética. O
individuo se depara, também, com novas exigéncias e expectativas
da sociedade que o cerca. Do bebé, espera-se que aprenda a andar
e da crianca, que aprenda a subtrair e dividir.

~ Essas forcas internas e externas contribuem para fixar uma
serie de tarefas evolutivas que o individuo tera que dominar, se
quiser transformar-se num ser humano feliz.

Algumas tarefas decorrem, principalmente, da maturagao
fisica, como, por exemplo, aprender a andar, aprender a se com-
portar decentemente, na adolescéncia, com 0 sexo oposto e (no
caso das mulheres) a se ajustar a menopausa, na meia idade.

Outras tarefas decorrem, principalmente, da pressao cultural
da sociedade, como aprender a ler e a participar da vida em
sociedade como um cidaddo socialmente responsavel.

Ha uma terceira fonte de tarefas evolutivas, a saber: os
valores pessoais e as aspiracdes do individuo, que sdo parte de
sua personalidade, do seu "eu". A personalidade ou "eu" surge
da acdo reciproca de forcas organicas e ambientais. Com o de-
senvolvimento do "eu", a personalidade transforma-se, cada vez
mais, em uma for¢ca autdbnoma no desenvolvimento subsequente
do individuo. Aos 3 ou 4 anos, ja a personalidade do individuo
define e realiza, com eficiéncia, suas tarefas evolutivas.

Podem ser apontados como exemplos de tarefas determinadas
primordialmente pelos motivos e valores pessoais do individuo, "a
escolha de uma ocupacdo e o preparo para a mesma, a aquisicao
de uma escala de valores e de uma filosofia de vida".
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As tarefas evolutivas podem decorrer, portanto, da maturacao
fisica, da pressdo de processos culturais sobre o individuo, de
desejos, aspiracdes e valores da personalidade que surge e, na
maioria dos casos, da combinacdo desses fatores em atuacgdo
simultanea.

O MOMENTO PROPRIO PARA O ENSINO

Duas sdo as razdes pelas quais o conceito de tarefas evoluti-
vas é de grande utilidade para os educadores. Em primeiro lugar,
ajuda-o a descobrir e a determinar os propdésitos da educacdo nas
escolas. Podemos conceber a educacdo como o esforco da socie-
dade para, através da escola, ajudar o individuo a realizar algumas
de suas tarefas evolutivas.

A segunda utilidade do conceito esta em determinar 0 mo-
mento propicio para os esforcos educacionais. Quando 0 corpo
esta maduro e a personalidade pronta para realizar uma determi-
nada tarefa (a sociedade assim o exige), é chegado o momento
propicio para o ensino. Certos esforcos do ensino — que seriam
em grande parte desperdicados, se aplicados cedo demais — dao
excelentes resultados quando aplicados no momento exato em que
a tarefa deve ser aprendida.

TAREFAS EVOLUTIVAS DA IDADE ESCOLAR

As tarefas evolutivas das criancas em idade escolar sdo mais
Oou menos evidentes para quem compreenda as criancgas e a cultura
em que sdo criadas. Ao se fazer uma lista de tais tarefas surge,
entretanto, a questdo da generalidade ou do @mbito de uma deter-
minada tarefa. Assim, poderiamos referir-nos a tarefas evolu-
tivas como aprender a chutar a bola, a nadar, a andar de bicicleta.
Se féssemos relacionar as tarefas de maneira tdo especifica, en-
contrariamos centenas delas. Para sermos mais praticos, por-
tanto, empregaremos categorias mais amplas, tais como "o desen-
volvimento da habilidade fisica”, que incluird véarias outras
tarefas mais especificas. Partindo dai, podemos distinguir nove
tarefas evolutivas para as criancas em idade escolar.

Tarefas evolutivas da, idade escolar (dos 6 aos 12 anos) :

1. Desenvolvimento da habilidade fisica. Neste periodo da vida,
em que 0s jogos e as atividades fisicas tém tanta importancia
para a crianga, o desenvolvimento dessas atividades € uma
"tarefa" que que a criancga se vé obrigada a realizar para ndo
se sentir diminuida diante de seus companheiros. A este
respeito, espera-se mais dos meninos que das meninas.
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Desenvolvimento de atitudes sadias em relacdo a sua pessoa
fisica. Neste periodo, quando surgem o0s dentes permanen-
tes, quando os musculos se desenvolvem rapidamente, quando
se desenvolvem modos de postura, € necessario que a crianga
adquira habitos de se cuidar, isto é, que tenha uma atitude
sadia e realista em relacdo ao proprio fisico. As socieda-
des diferem quanto ao valor que atribuem a higidez e a
aparéncia fisica, mas ha geralmente um minimo que o in-
dividuo deve atingir, e em funcdo do qual julga-se e respeita-
se a si proprio.

Desenvolvimento de boas relagbes com criancas de sua idade.
E nesta fase da vida que a crianca, fora do circulo da familia,
se vé obrigada a fazer amigos e a conviver com outras crian-
¢as, num mundo diferente daquele, seguro, em que até entdo
viveu. Agora, deve contar consigo mesma para encontrar
seu lugar no grupo de colegas que, de certa forma, dispu-
tam a atencdo de uma nova figura materna ou paterna — a
professora ou supervisora adulta.

Desempenho de um papel social, de acordo com seu sexo.
Com base nas situacdes vividas anteriormente, em familia,
deve a crianga comportar-se agora como um menino ou uma
menina, de acordo com a definicdo que a sociedade confere
a esses papéis.

Desenvolvimento das habilidades basicas de leitura,, escrita
e calculo. Aprender a ler, escrever e calcular de modo a
poder participar da vida em sociedade de nossos dias, é uma
tarefa que o individuo deve superar neste periodo de vida.
O nivel de habilidades mentais que a vida diaria requer se
eleva a medida em que a sociedade se industrializa e se torna
tecnologicamente mais complexa.

Desenvolvimento de conceitos necessarios a vida diaria.  Um
conceito € uma idéia que representa grande numero de per-
cepcdes particulares, ou que representa um numero de idéias
que implicam um menor grau de abstracdo. A fim de que
possa pensar a respeito de assuntos profissionais, civicos e
sociais, comuns, o individuo precisa possuir certos conceitos
basicos. Nesta fase da vida, forma milhares de conceitos
que, para corresponderem a realidade, devem resultar de
experiéncias concretas. A medida, entdo, em que a crianca
cresce e acumula conceitos, vai tornando-se capaz de formar
novos conceitos através de experiéncias indiretas derivadas
de leituras, de conferéncias, de cinema, etc.
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Desenvolvimento de consciéncia moral e de uma escala de
valores. Ao nascer, a crian¢ca ndo tem consciéncia, nem uma
escala de valores. Os principais valores para ela sdo o ali-
mento e o conforto fisico. A0S poucos, passa a perceber
certos valores e aprender a distinguir o bom do mau, o certo
do errado. Na idade escolar deve alcangar um controle mo-
ral interior e comecar a formular uma escala racional de
valores. Como a vida exige sempre uma escolha entre va-
lores, isto é, uma escolha entre coisas ou modos de agdo mais
ou menos desejaveis, a crianca deve criar uma escala de
valores que lhe permita fazer escolhas estaveis e se manter
firme em suas decisbes. Por exemplo: a decisdo de traba-
Ihar e ganhar dinheiro em vez de ir ao cinema e gastar, deve
ser julgada, a seus olhos e aos olhos dos demais, como real-
mente digna do sacrificio de se privar da satisfacdo imediata
que lhe proporcionaria o cinema.

Desenvolvimento da independéncia pessoal. Até entdo emo-
cionalmente dependente de seus pais, a crianga comecga, neste
periodo, a desenvolver seu proprio repertério de conhecimen-
tos; com isso e mais 0 apoio e as oportunidades que encontra
nos companheiros da mesma idade, vai libertando-se da total
dependéncia em que se encontrava, e tornando-se capaz de
tomar iniciativas e de assumir a responsabilidade de seus
atos, coisas estas muito importantes na complexa sociedade
democratica de nossos dias.

Desenvolvimento de atitudes em relacdo a grupos e institui-
¢Oes sociais. Este € o periodo em que sdo adquiridas as ati-
tudes sociais basicas. Aos seis anos, saindo da familia para
um circulo maior, a crianga possui um estoque muito pequeno,
se nao praticamente nulo, de atitudes em relagdo ao sistema
econdmico, as classes sociais e aos grupos profissionais. Ao
terminar, entretanto, a escola primaria, esta mesma crianca
tem ja um repertorio completo de atitudes sociais que colheu
de sua familia, seus professores, seu grupo de companheiros
ou que absorveu de seu contato com a comunidade e com 0
mundo, atraves do cinema, do radio, da televisdo, de livros e
de aulas. E ha poucas possibilidades de que esse repertorio
de atitudes, uma vez constituido, venha a mudar.

As tarefas evolutivas e a escola

Na realizacdo de suas tarefas evolutivas, a crianga recebe

auxilio de varias pessoas e de varias instituices. As pessoas de
sua familia, por isso mesmo, sdo muito importantes aos Seus
olhos, mas ela aprende tambeém com professores e colegas. No
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que toca as instituicGes fora da familia, a igreja e a escola sdo as
que lhe proporcionam maior assisténcia.

Para certas tarefas, como a aprendizagem das habilidades
mentais basicas, a escola é, evidentemente, a principal responsa-
vel. Nenhuma instituicdo pode, entretanto, realizar adequada-
mente suas funcdes se ndo levar em conta 0 que as outras insti-
tuicbes estdo fazendo pela crianca, com relagdo a outras tarefas.
Isto acontece porque hd uma inter-relacdo sistematica das tare-
fas evolutivas; por conseguinte, quando uma delas é realizada
com éxito, produz um efeito em volta que permite a realizacdo
correta de outras tarefas diferentes. Em compensacdo, o fra-
casso na execucdo de uma tarefa tende a impedir o sucesso de
outras. [Essa interdependéncia das tarefas evolutivas foi de-
monstrada num estudo de adolescentes norte- americanos em que
se avaliou um grupo de meninos e meninas segundo a realizacéo
de suas tarefas evolutivas e onde se estudaram, tambem, as rela-
cOes entre as diferentes tarefas. *

Poder-se-ia supor gque uma pessoa conseguisse compensar
uma inferioridade em certas tarefas evolutivas pela superioridade
em outras. Por exemplo: uma pessoa que fosse inferior na ma-
nutencdo de boas relacoes com colegas poderd compensar inferio-
ridade com um sucesso fora do comum no desenvolvimento das
habilidades mentais basicas. Isso & certamente possivel, mas
ndo ocorre com frequéncia, segundo os resultados de estudos feitos
com criangas e adolescentes.

Consequiéncias do fracasso

Quando uma crianca fracassa em suas tarefas evolutivas,
apresenta um destes dois tipos de sintomas: ou luta com enorme,
porém mal orientada, energia para cumprir a tarefa, ou se retrai,
ndo se esforga e torna-se uma pessoa passiva e inatil. Vejamos,
por exemplo, o caso de Maria, que tem 11 anos de idade. E uma
menina muito acanhada, mesmo na escola onde conhece bem as
outras criancas e a professora. Tem ligeiro defeito de diccao,
que a faz se sentir embaragada quando precisa recitar a licdo.
Por isso, quando a professora a chama, hesita e, muitas vezes,
a professora passa para outro aluno antes que ela possa dizer
alguma coisa. A turbuléncia das outras criancas amedronta-a e
ela ndo participa dos jogos mais ativos. Na realidade, é prati-
camente invisivel no cenario social. Sua habilidade mental,
quando submetida a teste por psicélogos pacientes e indulgentes,
mostra-se boa, mas seus professores ndo percebem essa habilidade.
Sentada na sala de aula, fica a sonhar, esquecida, deixando mui-
tas vezes de concluir as licdes passadas. Em casa, € uma crianca

* Robert. J. Havighurst — Human Development and Education —
Chapter 20 — New York, Longmans, Green & Co. — 1953.
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cumpridora de seus deveres, obedecendo sempre aos pais. Na
realidade, € muito mais dependente e obediente que o comum das
meninas de sua idade. Nunca foi ao cinema com outras criangas
e raramente sai sem seus pais, a ndo ser para cobrir o trajeto
habitual de sua casa a escola, e vice-versa.

Maria esta fracassando em varias tarefas evolutivas funda-
mentais. N&o estd desenvolvendo as habilidades fisicas que se
espera de uma menina de sua idade, nem estd aprendendo a lidar
com os colegas a fim de adquirir uma posicdo estavel na vida do
grupo de criancas de sua idade. Esta, também, atrasada na ta-
refa de se tornar uma pessoa independente. Esses fracassos
concorrem para que ela falhe nas tarefas de aprendizagem das
habilidades mentais béasicas e dos conceitos necessarios a uma
vida normal. Apesar de possuir, potencialmente, boa habilidade
mental, acabara sendo uma pessoa timida, sem 0 necessario de-
senvolvimento intelectual. Os sintomas de seu fracasso tradu-
zem-se na rendncia ao esforco para crescer.

Um outro tipo de reacdo ao fracasso na realizacdo de tarefas
evolutivas, é o apresentado por Claudio. Trata-se de um menino
de 13 anos, gorducho, sem jeito e sem habilidade para qualquer
jogo. Muito crescido para a sua idade, espera-se dele capacidade
e habilidades fisicas muito maiores do que éle pode realmente
apresentar. E incapaz de enfrentar um menino da sua idade nu-
ma briga, mas maltrata as criancas menores. Gaba-se dos livros
que leu e emprega palavras dificeis e pouco usadas, que ouve 0
pai dizer. Por outro lado, sua habilidade na leitura estd abaixo
do normal, e um teste de inteligéncia provou que sua habilidade
mental é apenas normal. Em casa, Claudio € um menino obe-
diente, passivo e muito dependente, especialmente do pai. Este,
no entanto, € um homem muito ocupado e ndo dispbe de tempo
para dedicar ao menino, exceto aos domingos. Claudio fica, en-
tdo, em casa sem fazer nada, ouvindo programas de radio. Na
escola as professoras consideram-no uma boa peste que, segundo
dizem, fala demais e esta sempre criando confusées com as outras

criancas.

Neste caso, observamos um menino que estd fracassando nas
tarefas de desenvolvimento das habilidades fisicas e que fracassa
também, de forma cada vez mais ostensiva, no trato com seus
colegas de idade. A habilidade mental que adquiriu ndo vai além
da normal, embora goste de exibir uma certa superioridade inte-
lectual. N&o esta, também, sabendo adquirir independéncia pes-
soal. Turbuléncia e provocacdo de desordem sdo 0s sintomas
deste caso. Inconscientemente éle estd chamando atencdo para
o fato de ndo estar realizando certas tarefas evolutivas essenciais,
e talvez seus professores e seus pais o ajudem, ja que éle os
perturba.
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Vemos, pois, que o fracasso da crianca em realizar as tarefas
evolutivas pelas quais a escola ndo é a principal responsavel, pode,
contudo, contribuir para a deficiéncia de seu trabalho escolar.
Por conseguinte, uma boa escola terd que levar em consideragao
a realizacdo das varias tarefas evolutivas por parte da crianca, e
a auxiliar nas

a) tarefas para as quais a escola foi especialmente criada,
ou sejam as tarefas de habilidade mental e de desenvol-
vimento intelectual e vocacional, e

b) tarefas em que a escola pode colaborar e para as quais
0 individuo precisa de auxilio especial. Essas tarefas
sao as de aprender a se dar bem com os colegas, adquirir
habilidades fisicas, bem assim como uma consciéncia mo-
ral e uma escala de valores.

TAREFAS EVOLUTIVAS DOS ADOLESCENTES

As tarefas evolutivas dos meninos e das meninas adolescen-
tes sdo, até certo ponto, um prolongamento das tarefas das crian-
cas em idade escolar. Existem, porém, outras tarefas que estdo
relacionadas com a maturacédo fisica do adolescente e com o fato
de que este precisa adquirir a identidade de uma pessoa, por si
propria, sem interferéncia da familia, e encontrar o lugar que
Ihe cabe na sociedade. A relacdo que se segue inclui as tarefas
comuns aos jovens de 12 a 20 anos, em uma sociedade moderna.

Tarefas evolutivas da adolescéncia:

1. Desenvolvimento de relacdes mais amadurecidas com compa-
nheiros de ambos os sexos. Durante os ultimos anos da ida-
de escolar, a crianga mostra crescente interesse pela com-
panhia de outras criancas. A principio, 0S grupos sao cons-
tituidos apenas de criancas do mesmo sexo; na adolescéncia,
passam a ser mistos. Dos treze aos quatorze anos, a maioria
dos rapazes e mocinhas se preocupa com atividades sociais,
gue passam a ser a coisa mais importante de sua vida. Fazem,
entdo, da escola, seu laboratorio social. Aprendem a se com-
portar como adultos no meio de adultos: organizam suas ati-
vidades esportivas e sociais, escolhem seus lideres e criam,
em menor escala, a sociedade dos mais velhos.

2. Desempenho de um papel masculino ou feminino. A puber-
dade torna mais acentuadas as diferencas entre sexos. O
adolescente defronta-se, entdo, com a "tarefa" de aprender
e aceitar o papel de adulto, masculino ou feminino, tal como
a sociedade o define e aprova.
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Aceitacdo de seu fisico. A eclosdo da puberdade acarreta
uma série de modificagbes enddcrinas e o conseqiiente de-
senvolvimento de caracteristicas sexuais primarias e secun-
darias. As mudancas fisiologicas internas sdo acompanha-
das ndo apenas de mudancas no tamanho e forma do corpo
mas, também, de mudancas de atitudes e interesses. A ado-
lescéncia provoca no individuo grande interesse por seu fisico
e acentuada preocupagdo com o problema da normalidade.
Muitos problemas provocados por mau comportamento e baixo
rendimento escolar podem ser resolvidos se se faz com que
0S rapazes e as mocas que tenham tais dificuldades sintam-se
normais, ainda que seu ritmo de desenvolvimento difira do
padrdo medio.

Independéncia emocional em relacdo aos pais e outros adultos.
E neste periodo que o individuo deve realizar a tarefa de se
libertar da dependéncia infantil em que se encontrava em
relacdo aos pais; esta tarefa implica em aprender a amar a
seus pais e a respeitar os mais velhos, sem deles depender
emocionalmente.

Certeza de independéncia econdmica. Na maioria das socie-
dades mais simples, a independéncia econémica ndo constitui
grande "tarefa" nesta fase da vida, pois 0sS meninos comecam
a ser Uteis antes dos 10 anos e as meninas se iniciam nos tra-
balhos domésticos, aos seis ou sete anos. Na complexa so-
ciedade de nossos dias, ha distancia enorme entre o sistema
econdmico dos adultos e a vida da crianca. Deste modo, 0
sentir-se capaz de ganhar a vida, quando necessario, € uma
"tarefa™ que se imp0Oe aos rapazes e, cada vez mais, as mogas.

Escolha de um meio de vida e preparacao profissional. Es-
tudos sobre a adolescéncia revelam que os planos ocupacio-
nais e a preparacdo para o exercicio profissional constituem
o principal interesse dos rapazes, e de muitas mocas, de 15 a
20 anos. Ja que sdo limitadas as possibilidades de dar escola
secundaria a maioria dos rapazes e mocas, treino vocacional
especifico, é aconselhavel que se ofereca um treinamento
ocupacional geral.

Preparacdo para a vida de familia. A maturacdo sexual des-
perta grande atracdo pelo sexo oposto. Dai surge a "tarefa"
de desenvolvimento de atitudes favoraveis em relagdo as res-
ponsabilidades matrimoniais.

Conceitos e habilidades intelectuais necessarios ao exercicio
dos deveres civicos. A sociedade democratica exige do indivi-
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duo capacidade para decidir a respeito de assuntos complexos.
Devem o0s jovens, por isso, adquirir conceitos de lei, governo,
economia, politica, geografia, natureza humana e instituicdes
sociais, de acordo com o mundo moderno; devem desenvolver
capacidades de raciocinio e expressdo que lhes permitam lidar
com os problemas de uma democracia moderna, de maneira
consciente e efetiva.

Desenvolvimento de comportamento socialmente responsavel.
Os lagos que unem o individuo a seu grupo social, desenvol-
vem-se desde o ber¢o. A crianca aprende logo a definir seu
bem-estar em termos do bem-estar de sua familia, bem assim
como a sacrificar certos prazeres individuais pelo bem-estar
do grupo. Este processo amplia-se durante a inféncia e a
adolescéncia. A crianca aprende a participar de seu grupo
de companheiros, beneficiando-se com o jogo de dar e rece-
ber decorrente dessa participacdo. Assim, o adolescente esta
apto a se tornar um membro da comunidade e da nacdo. Mas,
para que isto ocorra, deve haver sacrificio e recompensa:
0 adolescente deve sacrificar algumas coisas por um bem
maior, e receber as recompensas da aprovacao social e da
conquista dos privilégios de adulto. Tem-se observado que
muitos jovens sdo altamente altruistas; desejam assumir
obrigacdes sociais e mostram-se dispostos a pensar em ter-
mos do bem-estar da comunidade e de grupos sociais mais
amplos.

Aquisicdo de um conjunto de valores e de um sistema ético
para orientacdao do comportamento. A vida civilizada € cheia
de conflitos imprevistos, de situagdes em que o individuo deve
escolher este ou aquele valor, sob sua prépria responsabili-
dade, pois as regras morais ndo abrangem pormenores de
casos especificos. Além do que muitas dessas decisdes tém
que ser tomadas em situacOes extremamente complexas em
que o individuo deve prever as consequéncias de seus atos,
consequéncias estas distantes no tempo e no espago. Assim
sendo, impde aos jovens (mocas e rapazes) : formular um
conjunto de valores que possam ser realizados; assumir o
proposito consciente de os realizar; definir o lugar do homem
no mundo fisico e seu papel em relagdo aos outros seres hu-
manos ; procurar harmonizar a visdo que tém do mundo com
os valores que se propdem.
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Tarefas evolutivas dos adolescentes e o0 papel da escola secundaria.

Comecemos com dois casos de adolescentes que estdo encon-
trando dificuldades em realizar suas tarefas evolutivas. Ant6-
nio tem 16 anos e cursa o0 4.° ano ginasial. Na aparéncia e no
tamanho, assim como na habilidade mental, éle € um menino nor-
mal. Seu irmdo mais velho esteve no mesmo colégio e sempre
foi um otimo aluno. Os pais de Antonio estdo decepcionados por-
que éle ndo é tdo bom aluno quanto o irmdo. Durante o ano,
Antbnio estudou tdo pouco que ficou devendo duas matérias, tendo
que fazer segunda época. Seus pais, vendo que éle ndo estudava
0 bastante em casa, cortaram-lhe certas regalias como, por exem-
plo, a ida a cinemas e festas, com excecdo dos sdbados. Repetem-
Ihe sempre que seu trabalho ndo se compara com o do irmdo mais
velho. No colégio Anténio mostra-se hostil com algumas das
professoras, sendo por elas considerado um menino descortés e
malcriado. E possivel que, com essa atitude, éle consiga certo
destaque entre os colegas, mas Antonio € um menino antipatico
que diz coisas mesquinhas e cruéis aos outros meninos € meninas.
Como seu aproveitamento ndo é satisfatorio, é pouco provavel que
éle possa completar o curso colegial e obter um emprego da mesma
categoria que os de seu pai e de seu irmdo mais velho.

Eis ai duas tarefas evolutivas, importantissimas, nas quais
Antonio esta fracassando. N&o s6 deixa de fazer qualquer
progresso na escolha de uma vocacdo, como também ndo esta
conseguindo se tornar independente dos pais e de outros adultos.
A frustracdo, nesses setores, € a causa de sua agressividade com
0s professores e colegas. Seu fracasso na realizacdo dessas duas
tarefas evolutivas esta se generalizando a ponto de fazé-lo fracas-
sar no trato com os colegas e no desenvolvimento de uma escala
de valores que lhe oriente a vida.

Antdnio necessita de uma boa experiéncia de trabalho que
Ihe dé confianca em sua capacidade de ganhar a vida, sozinho. O
ideal seria que éle conseguisse um emprego de horario parcial,
que lhe desse satisfacdo e sensacdo de éxito, através do qual éle
pudesse chegar a uma conclusdo sobre a carreira a seguir. Com o
dinheiro ganho no trabalho ficaria mais independente dos pais,
de quem, no momento, depende completamente como se fosse uma
crianca. Se seu rendimento escolar ndo é bom, € certo também
que éle melhoraria muito se conseguisse remover esses obstaculos
ao seu crescimento. O descontentamento impede que éle se con-
centre nos estudos. O melhor que as autoridades podiam fazer
para ajuda-lo seria encontrar um emprego para €éle e fazer com
que seus pais compreendessem que éle precisa de mais independén-
cia e oportunidades para adquirir maior confianga em si proprio.
Quando vencida esta etapa, Antonio provavelmente estudara
melhor.



142 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Helena € uma menina de 17 anos, inteligente e estudiosa,
porém solitaria. Seu desenvolvimento fisico foi lento e por isso
ela ndo acompanha as atividades das meninas de sua idade, ndo
vai a festas e ndo arranja namorados, sentindo-se, entretanto,
muito feliz em casa. Muito dependente dos pais, aceita suas de-
cisbes sem discussdo, embora outras meninas de sua idade ja ten-
tem fazer valer seus direitos a uma certa independéncia. Tem
algumas amiguinhas mais mocas do que ela, mas ndo féz cama-
radagem com meninos e meninas de sua idade. Helena compensa
essa falha dedicando-se muito aos estudos e tirando 6timas notas
nas provas. Suas professoras, porém, notam que ela ndo tem
independéncia intelectual e ndo pensa por si propria; o professor
precisa sempre dizer-lhe o que fazer. Helena estd fracassando
na tarefa de fazer camaradagem mais amadurecida com o0s cole-
gas de ambos 0s sexos, e na tarefa de aprender a desempenhar
um papel feminino na sociedade. Enquanto as meninas de sua
idade aprendem as artes da feminilidade e, especialmente, a de
como tratar os rapazes, ela perde a oportunidade de aprender
com as outras e de se beneficiar com 0s seus erros, numa etapa
em que todos estdo errando e aprendendo com a experiéncia. Se
ela esperar muitos anos para entdao resolver aprender como tratar
0S rapazes, terd que realizar essa tarefa sozinha e cometera erros
que, para uma menina de 16 anos, junto as suas outras amigui-
nhas, ndo seriam téo ridiculos.

Helena necessita, acima de tudo, de uma oportunidade para
entrar em contato franco e amistoso com seus colegas de ambos
0s sexos. Ela precisa sentir também que conta com a simpatia
de sua mae e de suas professoras. Bom seria que ela ingressasse
num colégio misto, onde houvesse clubes e outros meios de esti-
mular e facilitar as relacdes entre meninos e meninas.

* * *

Numa sociedade aristocratica a escola secundaria estd ao
alcance apenas das criangas das classes superiores, resumindo-se
seu objetivo principal em preparar algumas pessoas para as pro-
fissbes eruditas e dar certo verniz social a um reduzido ndmero
de meninos e meninas. Os objetivos de tal escola sdo limitados,
competindo a familia ajudar os jovens na realizagdo da maioria
de suas tarefas evolutivas.

A situacdo difere muito numa sociedade democratica e indus-
trializada. Nesse caso, a escola secundaria € um agente da me-
Ihoria de uma sociedade que se encontra em processo de transfor
macdo. A vocacdo, a cidadania, a saude, o casamento feliz P O
carater moral sdo facetas distintas na educacdo de uma pessoa
Numa sociedade assim, existe grande mobilidade social, ou
seja: os jovens devem ser preparados para ocuparem, na socieda
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de, posicdes muito diferentes das ocupadas por seus pais. A
escola secundaria passa a ser uma escola para todos e sua posicdo
torna-se quase tdo importante quanto a do lar e mais importante
do que a da igreja no auxilio ao desenvolvimento das tarefas
evolutivas dos jovens. Se a escola secundaria restringir-se ao
treinamento intelectual de rapazes e mocas para 0 exame de ad-
missdo a Universidade e ao preparo de certas pessoas para voca-
cOes especificas, € bem provavel que com muitos jovens ndo obte-
nha éxito nesse objetivo, porque as dificuldades por eles encon-
tradgs em muitas tarefas evolutivas irdo prejudicar-lhes os
estudos.



PODE A MENSURACAO FAZER-SE POR MEIO DE
TESTES PSICOLOGICOS? *

Rui CAERINGTON DA COSTA
Do Liceu de Braga

Todos os que adotam o pensamento de Thorndike (!) de
que "tudo o que existe, existe em certa quantidade", fazem-no
seguir do seguinte corolario: tudo o que existe em certa quan-
tidade é suscetivel de ser mensurado. Ora, esta verdade leva
naturalmente a procurar medir todos os fendmenos da natu-
reza, para se poder pensar sobre o que existe. A propria idéia
de medir domina o pensamento e, até, a propria vida humana.
Quando se faz uma descricdo, quando se compara, quando se
empregam superlativos ou diminutivos, ndo se estdo fazendo ten-
tativas de medicao?

E pela localizagdo das sensacbes no espago que 0S seres
humanos conseguem, por movimentos adequados, alcangar as
coisas e 0s objetos, bem como deslocar-se evitando os obstaculos.

Os cegos de nascenca por cataratas, operados em qualquer
idade, sdo incapazes de reconhecer, pela vista, a forma dos obje-
tos e tém a impressdo de que estes se encontram muito perto dos
olhos. Servem-se entdo do tato, como as criancgas, para sistema-
tizar as impressdes recebidas, acabando por localizar no espaco
a imagem formada sobre a retina.

Esta associacdo de certas sensagdes com certos movimentos
ndo levara, por assim dizer, 0s nossos membros a trabalhar como
instrumentos de medida?

Refere Galton (%) que, enquanto o0s vérios ramos do saber
humano ndo forem submetidos a medida e ao numero, ndo po-
derdo ascender a dignidade de ciéncia.

Em boa verdade, a ciéncia ndo procura mais do que fazer
passar para o plano do consciente aquelas tentativas de medi-
cdo e torna-las o mais possivel exatas. Devemos ter presentes,

* Extraido de Labor (Aveiro, junho de 1956).

(1) Eis a célebre afirmagdo de E. L. Thorndike: "Whatever exists,
exists in some amount. To measure it, is simply to know its varying
amounts”.  The Twenty-First Yearbook of the National Society for the Study
of Education.

(2) Citado por Helen Walken in: Studies in the history of statistical
mthod.
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no entretanto, que a medicao ndao € um fim, mas um meio que,
a par de uma observagao acurada, procura definir com precisao
as coisas e os fendmenos e estabelecer as suas relacdes.

Mas pode-se duvidar da legitimidade do emprego da mate-
matica nos varios setores do saber humano. De fato, alguns
h4 em que a matematica intervém largamente, ao passo que nou-
tros parece ser impossivel a sua intervencdo: estdo neste caso a
psicologia e a pedagogia.

Com efeito, os fendmenos psiquicos ndo formam um conti-
nuo homogéneo, e é sabido que s6 se podem comparar, para medir,
as grandezas que tém como carater essencial a homogeneidade,
isto €, as que se podem definir matematicamente. Daqui, nas
grandezas acessiveis a medida, ser possivel definir-se a igualdade
e a adicdo, pelo que ttm o nome de quantidades, mas, como ja nédo
sucede o0 mesmo com fendmenos psiquicos, estes devem denominar-
se qualidades. As quantidades sdo, pois, acessiveis a medida, ao
passo que com as qualidades se da precisamente o contrario: ndo
se podem medir.

A aspiracdo dos filosofos do século XVII de criarem uma
fisica matematica, tomou forma com Descartes. Efetivamente,
a fisica cartesiana reduz a fisica a matematica, considerada en-
tdo como a ciéncia da quantidade, banindo por completo do es-
tudo das coisas materiais a qualidade.

Vejamos até que ponto a aspiracdo de Descartes se trans-
formou em realidade.

Se considerarmos a temperatura, temos de reconhecer que
ndo € uma grandeza homogénea, por se tornar impossivel adi-
cionar intensidades de calor pela juncdo de corpos da mesma
substancia e com uma certa elevacdo térmica. Nao podemos
dizer, por exemplo, que uma temperatura de dez graus € dupla
de uma de cinco; limitamo-nos, apenas, a afirmar que ela €
simplesmente superior. Ja Diderot perguntava, com certo espi-
rito, quantas bolas de neve seriam necessarias para aquecer um
forno!

A temperatura €, pois, uma qualidade.

Mas, se juntarmos dois condutores, cada um com certo po-
tencial elétrico, ndo obtemos um potencial elétrico igual a soma
dos dois. Do mesmo modo, se juntarmos dois corpos de certa
densidade, ndo obtemos um todo que acuse uma densidade igual
a soma da dos dois corpos.

Mas sdo mais duas qualidades que surgem; logo, as indi-
cacOes dadas pelos instrumentos que servem para determinar a
temperatura, a densidade e o potencial elétrico ndo devem con-
siderar-se como medidas, mas antes niveis destinados a caracte-
riza-los e a referencia-los.
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Afinal a fisica inclui no ambito do seu estudo a tempera-
tura, a densidade e o potencial elétrico, que ndo passam, afinal,
de qualidades.

~ Por outro lado, cientistas ha, e entre eles destacam-se duas
figuras de renome mundial, — o matematico Poincaré e o filo-
sofo Bergson —, que discutem a homogeneidade do tempo.

Poincaré (°) apresenta duas dificuldades para a medicdo do
tempo: transformacdo do tempo psicolégico, que é qualitativo,
em tempo quantitativo e como tal mensuravel; reducdo a mesma
medida de fendmenos que ocorrem em mundos diferentes. Con-
clui, depois, que nao temos a intuicao direta da simultaneidade,
nem tao pouco da igualdade de dois intervalos de tempo e, se a
julgamos ter, isso ndo passa de pura ilusdo. Todavia, em vez
de a substituirmos por uma regra geral ou por uma regra rigorosa,
usamos regras aplicaveis conforme as circunstancias, cujo uso
frequente se faz, sem disso nos apercebermos. Essas regras,
segundo Poincaré, ndo se podem considerar mais verdadeiras do
que quaisquer outras, mas sdo mais comodas.

Termina as suas consideracdes com estas palavras: "A
simultaneidade de dois acontecimentos ou a ordem da sua suces-
sdo, a igualdade de duas duracdes devem ser definidas de tal
maneira que o enunciado das leis naturais seja 0 mais simples
possivel. Por outras palavras: todas as regras, todas as defi-
nicbes nao sdo mais do que o fruto de um oportunismo incons-
ciente."

Oicamos agora Bergson (Y : "A verdadeira duracdo, a per-
cebida pela consciéncia, deve ser alinhada entre as grandezas
intensivas, se acaso as intensidades se podem chamar grandezas;
na verdade, ndo é uma grandeza e, desde que se procure medi-la,
€ substituida inconscientemente pelo espac¢o”; "mas o tempo"”,
diz mais adiante, "que o astrébnomo introduz nas suas férmulas,
0 tempo dos nossos relogios, dividido em parcelas iguais, esse
tempo, dirdo, é outra coisa, € uma grandeza mensuravel e, por
consequéncia, homogénea. Tal ndo acontece, e um exame atento
dissipara tal ilusdo."

De uma maneira geral, Meinong admite, em muitas medi-
das, mesmo da fisica, nomeadamente nas medidas de intensi-
dade, a existéncia de arremedos de verdadeiras operacbes me-
tricas e Pierre Duhen chega ate a considera-las como "cotacdes
mais ou menos arbitrarias”. (°)

Afigura-se-nos que o esforco de Descartes para criar uma

fisica em que o estudo das coisas materiais ndo fosse afetado
pelas qualidades, ndo passou de uma aspiracdo, por nela se nos

(3) Henri Poincaré: La valeur de la science.
(4) Henri Bergson: Essai sur les donnees immédiates de la conscience.
(5) Citado por Albert Spaier in: La pensée et la quantité.
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depararem grandezas que carecem de homogeneidade e, portan-
to, verdadeiras qualidades ou, entdo, grandezas em que a homo-
geneidade é controvertida.

A oposicdo entre a quantidade e a qualidade ndo se nos
afigura evidente. Aprofundemos um pouco mais a questao.

Segundo a penetrante observacdo de Meyerson, (°) na cién-
cia fisica os calculos sdo feitos com numeros concretos e 0s re-
sultados obtidos vém expressos em grandezas em nada iguais
as que lhe deram origem; passa-se, pois, de grandezas de uma
dada espécie para outra de espécie diferente por uma simples
multiplicacdo ou divisdo. Assim, o produto da massa, que € ex-
presso em quilogramas, pela aceleracdo, em segundos, d& uma
forca e, se a multiplicarmos pelo semi-quadrado da velocidade,
uma forca viva, etc. Mas, se é possivel multiplicar quilogramas
por segundos, por que se ndao podem multiplicar metros por li-
tros?

Até na propria matematica se da o mesmo. Apesar de ob-
termos pela multiplicacdo ou divisdo de dois numeros sempre um
numero da mesma natureza dos dois primeiros, na geometria,
pelo produto de duas medidas lineares, obtemos uma superficie
que vem expressa em unidades em nada iguais as que lhe deram
origem; mas ndo podemos multiplicar mais de trés extensdes,
nem tdo pouco combinar superficies pela multiplicacéo.

Estamos diante de operagOes verdadeiramente excepcionais,
SO possiveis por as quantidades, que nelas entram, estarem afeta-
das de certa qualidade, quer dizer, ndo sao quantidades puras.

Temos de convir em que, na matematica, considerada como
a ciéncia da quantidade, tropeca-se constantemente na qualida-
de e, até, o objeto do seu estudo pode ser predominantemente
qualitativo. Esta neste caso a geometria pura, também cha-
mada de situacdo ou "analysis situs, (’)" que Poincaré (°) con-
siderava uma verdadeira geometria qualitativa. A verdade é
que, apesar de estudar as figuras e objetos nas suas relacOes
espaciais, onde, portanto, ndo tem lugar a medida, a avaliacéo
nao lhe é estranha. E na geometria projetiva, se bem que pre-
domine a qualidade, aparece, no entanto, a medida.

(6) Eraile Meyerson: De 1'explication dans les sciences.

(7) "Dans la géométrie de situation”, diz Laisant na sua obra "La Ma-
thématique"”, "ce n'est plus la mesure que l'on se propose; on examine les
figures ou les objets, au point de vue de leurs positions respectives; ainsi,
dans les surfaces, ce sont les ordres de connexion qui constituent 1'étude
essentielle. Les problémes si nombreux et genéralement si difficiles, con-
cernant les jeux d'échecs, de dominds, les labyrinthes, les figures magiques,
etc, appartiennent a la Géométrie de situation." Veja-se também Albert
Spaier, ob. cit.

Este ramo da matematica foi abordado por grandes gedmetras, nomea-
damente Riemann e Betti.

(8) Henri Poincaré: La valeur de la science.
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Podemos, pois, dizer que ndo ha qualidades nem tao-pouco
quantidades puras e que ndo existe verdadeiramente oposi¢ao
entre a quantidade e a qualidade.

Que pensar dos nimeros em que os elementos qualitativos
de correspondéncia e ordem sao dados pelos ordinais e os quanti-
tativos pelos cardinais?

Uma colecdo, que se apresenta como um todo indivisivel,
ndo é um namero, e s6 o sera quando for possivel discrimina-
la em unidades. Também uma série de unidades ndo é um
numero enquanto ndo se conhecer a posicdo relativa de cada
uma em relacdo a que se segue.

Todo o numero designa, pois, uma colecdo ou classe de
unidades ou relacdes, pelo que é a sintese de nocgdes cardlnals
e ordinais ou, 0 que é 0 mesmo, ndo ha ordinais puros () nem
tdo-pouco cardinais puros. Quando medimos, portanto, ndo es-
tamos somente aptos a descrever o mensurado quantitativamente.
Mesmo dizer-se que um objeto tem, por exemplo, trés metros
de extensdo é o mesmo que consignar-lhe o terceiro lugar numa
série ordenada de trés objetos de um, dois e trés metros ou que a
sua extensdo é tripla do primeiro. Como a triplicidade é uma
qualidade fisica dessa série, quando medimos estamos aptos a
descrever o mensurado em termos de quantidade e qualidade.

Toda a quantidade contém certa qualidade, bem como toda
a qualidade contem certa quantidade.

Outra ilusdo frequente é a de, na fisica, as medidas serem,
na sua grande maioria, diretas. De uma maneira geral, me-
dem-se as forcas naturais pelos seus efeitos no espago, com ins-
trumentos apropriados. Mas os instrumentos de medida ou sdo
corpos solidos, formados de uma sO peca, como 0 metro e o trans-
feridor, ou um conjunto de corpos solidos moveis uns em relacéo
aos outros, como a balanca, o relégio, etc. Estes instrumentos
ddo medidas no espago ou espaciais e, no entanto, o peso, o tempo,
etc, ndo sdo grandezas espaciais. Por tal motivo, aproveitou-se
a relacdo constante existente entre as variacdes destas grandezas
inespaciais e as grandezas espaciais para, por meio destas, as
mensurar, conseguindo-se, assim, uma medicdo indireta. Se com-
pararmos, para mensurar, grandezas espaciais, isto &, se medirmos
grandezas espaciais com instrumentos espaciais, teremos uma me-
dicdo direta. E o0 caso de se mensurarem extensdes no espaco
com o metro, ou os angulos com o transferidor.

(9) Arnald Reymond, no seu livro "Les principes de la logique et la
critique contemporaine”, sobre este assunto, diz o que se segue: "Inver-
stment la notion d'ordre enveloppe 1lidée de la collection ou de I'ensemble
dont fait partie le terme que l'on ordonne; on ne peut donc parler de nom-
bre ordinal sans songer a une évaluation cardinale".
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Temos, pois, que a f|S|ca somente realiza medicdes dire-
tas em grandezas espaciais; ('°) todas as outras grandezas fi-
sicas s0 sdo quantificaveis por medicdo indireta. O proprio
Augusto Comte ja afirmara que é essencialmente a medida in-
direta das grandezas o que caracteriza a matematica. (")

Mas, na medicdo, devemos considerar como essenciais: quem
mede ou 0 observador e o instrumento de medida.

A importancia do observador é manifesta, para o que basta
lembrar o aforismo, sujeito as necessarias variantes, de que a
parte mais importante de um oOculo é a que se encontra por de-
tras da ocular.

Ora, como vimos, na medi¢do direta comparam-se grandezas
espaciais com instrumentos espaciais em que tanto uns como
outros sdo perceptiveis pelos 6rgdos da visao.

Avaliam-se, pois, grandezas visuais com escalas visuais. Logo,
€ por juizos de comparacdo e de discriminacdo, por natureza
qualitativos, que, em ultima analise, o observador chega a uma
medida.

Aos instrumentos de medicdo exige-se-lhes que sejam cons-
tantes, sensiveis e exatos. Mas todas estas caracteristicas de-
pendem, em grande parte, do observador, por ser éle que as
verifica. Assim, a exatiddo de uma medida depende tambem
daqueles atos psmologlcos em que intervém a equacdo pessoal (*%)
do observador, o que nos leva a dizer que toda a medi¢do, mesmo
a gue procura ser mais exata, assenta sempre em relacbes qua-
litativas.

(10) Jules Tannery, na sua obra Science et philosophie chega mesmo
a dizer: "Les seules grandeurs que l'on puisse mesure directement sont
celles dont on peut definir 1'égalité et 1'addition, et de pareilles grandeurs
ne semblent se recontrer que dans le domaine de 1'abstraction, des mathé-
matiques pures. Dans la réalité, nous ne mesurons pas les choses elles-mé-
mes, nous ne les observons pas, nous ne savons rien sur elles, nous ne
mesurons que des longueurs dont les variations ont, avec les variations des
choses, une connexité complexe et inconnue".

(11) Auguste Comte: Cours de philosophie positive, Tom. 1. Albert Spaier
refere: — "il ne sera pas hors de propbés de rappeler qu'on a abandonné
a juste titre la définition autrefois courante de la mathématique comme scien-
ce de la quantité", in op. cit.

(12) Em 1796, Maskelyne, diretor do Observatério de Greenwich, notou
oue o registro das observacdes feitas pelo seu assistente Kinnebrook acusava
séilos erros que iam até um segundo. Convencido de que o0 seu assistente
empregava qualquer método da sua autoria que determinava aquelas inexa-
tiddes, pediu-lhe que s6 empregasse o método usual. Como 0S erros persis-
tissem, dispensou 0s seus servicos por o julgar inapto para a profissao.

S6é mais tarde Bessel, o maior astrénomo do seu tempo e fisico de real
valor, nos estudos que publicou em 1823, mostrou que Kinnebrook fora viti-
ma da deficiéncia de conhecimentos psicologicos da sua época por cometer
erros sistematicos, varidveis de observador para observador e até no mes-
mo observador, quando a observacdo é feita em datas diferentes. A este
erro pessoal de observacdo deu o nome de equacdo pessoal.
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Somos também levados a admitir que qualquer ramo da cién-
cia, em que intervenham medidas lineares, é afetado pela quali-
dade. E, assim, a mecanica ndo foge a regra, por intervirem
nos seus calculos aquelas medidas, apesar de ela ser, sem davida,
um dos capitulos mais quantitativos da fisica.

Mas, se o valor da mensuracdo esta dependente das quali-
dades %ue ela determina, nao deve causar estranheza que Mareeli
Boll (*°) chegue a afirmar que a quantidade ndo € mais do que
a qualidade mensurada.

*

Foi Galton quem, procurando desvendar os mistérios da he-
reditariedade, assinalou a determinacédo das diferencas individuais
como objetivo de medida. Para tanto, desenvolveu a teoria de
medida objetiva, da qual Fechner foi o fundador. Mas para
poder medir grupos assaz grandes de pacientes, teve de idear
Instrumentos apropriados e criar novos métodos. E, assim, por
ter observado que a capacidade sensorial discriminativa dos idio-
tas era muito limitada, partiu do principio de que existe uma
relacao entre a discriminacao sensorial e a habilidade intelectual.
Consequientemente, p6s em pratica, para medir a habilidade men-
tal, um processo simples de provas sensoriais, a que deu, em
1883 0 nome de testes. Quer dizer: procurava as dlferengas
intelectuais pela medicdo de processos mentais inferiores ou sim-
ples, como 0s sensoriais e psicomotores.

Estabelece deste modo o principio em que assentem os testes
possibilidade de diferenciar graus, nos processos mentais, pela
medida de habilidades correlatas em grande numero de individuos.

Binet, por ter reconhecido que as diferencas individuais em
relagdo aos sentidos, — processos mentais inferiores, — sdao mui-
to pequenas, salvo nos casos patoldgicos, 0 que ja ndo se da com
0S processos mentais superiores, critica os testes por s6 medirem
aqueles processos. E, assim, como nos processos mentais supe-
riores quanto mais complexos forem, maior sera a sua variacao
de individuo para individuo, tornando-se, por isso, caracteristi-
cos desses individuos, organiza, de parceria com Simon, seu amigo
e discipulo querido, dentro deste principio, a Escola Métrica da
Inteligéncia, dada a estampa em 1905.

Com os testes de Galton e todos os que se seguiram até a
publicacdo da Escala de Binet e Simon, que, como vimos, assen-
tavam nos processos mentais inferiores, obtinham-se medidas ex-
pressas em unidades fisicas. Mas, como na quantificacdo das fun-

(13) Eis como Mareei Boll se exprime na sua obra "Qu'est ce que...
Le hasard? L'énergie? Le vide? La chaleur? La lumiere? L'électricité? Le
son? L'affinité?": "on commence a s'apercevoir, dans tous les domaines,
que la quantité n'est autre chose que la qualité mesurée".
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¢cOes mentais superiores tornava-se necessario adotar outra uni-
dade, Binet venceu genialmente este dbice, servindo-se da distin¢cao
natural: a idade. Desta maneira, toma para graus a seqiéncia
das idades, — atitude que se baseia em o desenvolvimento da
inteligéncia se fazer normalmente em funcdo da idade, pelo me-
nos durante a infancia.

Antes de Binet, ainda que os testes fossem acompanhados
de minuciosas instrugbes, ndo era possivel interpretar devida-
mente os seus resultados, por ndo haver um padrdo com o qual
estes pudessem ser comparados. Era como se usassemos um
termdmetro sem graduacdo para determinar niveis térmicos.
Mais ainda: como o0s testes procuravam medir o grau de uma
funcdo ou de uma aptiddo, necessitavam, para se tornarem uti-
lizaveis e praticos, que se determinassem 0S VAarios graus que
podem ser atingidos dentro dessa funcdo ou dessa aptiddo. Da-
qui, a necessidade de se graduarem os testes, isto é, de os aferir.

Partindo de tal principio, a afericdo dos resultados limita-
va-se a encontrar provas ou reativos que fossem vencidos por
uma certa percentagem de criancas de cada idade, mas que o
ndo fosse pela grande maioria das de idades inferiores, — pro-
vas consideradas, por isso, como caracteristicas dessas idades.
Desta forma obtinha-se o nivel mental dos pacientes, expresso
em termos da idade mental, o que representa a comparacdo do
rendimento de cada um deles com as possibilidades normais cor-
respondentes as varias idades.

Os testes individuais, como os de Binet e todas as suas re-
visOes, seguem esta orientacdo. Ja nos testes coletivos, por im-
plicarem a sua aplicacdo a grande nimero de pacientes, toma-se
como unidade de medida o proprio item do teste. E aceitavel
a adocdo desta unidade de medida nos testes psicologicos por
estarem os itens dispostos por dificuldade crescente, — testes
escalonados, — e, portanto, cada novo item que se vence repre-
sentar um nivel mental cada vez mais elevado.

Qual sera o valor das medicdes decorrentes dos principios
enunciados e a validade das unidades de medida?

Antes de mais, necessario se torna saber se, dentre o que
pretendemos medir em psicologia, — fendmenos psiquicos, —
ha, de fato, quantidades, isto é, grandezas homogéneas.

Dito de uma maneira ou de outra, os cientistas acordam,
desde o velho Aristételes, em consignar como condi¢do neces-
saria a mensuracdo a homogeneidade da grandeza que se de-
seja medir, quer dizer, sé poderem ser acessiveis a medida, em
sentido estrito, as quantidades. Mas a quantidade, como vimos,
foi perdendo o carater absoluto que primitivamente lhe era atri-
buido, esbatendo-se, assim, a oposi¢do que existia entre ela e a
qualidade.
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Mesmo Albert Spaier (**) atribuiu ao postulado da homo-
geneidade duas interpretacOes: a homogeneidade absoluta, apa-
nagio da quantidade, e a homonegeidade qualitativa, necessaria-
mente restrita. A primeira p6e em evidéncia a impossibilidade
de relacbes métricas entre quantidades dessemelhantes; a se-
gunda mostra que a "comparacdo”, como diz aquele autor, "é
sempre motivada por qualquer homogeneidade importante, por
ela assentar sobre a existéncia de uma comum medida, isto e,
de um valor reconhecido. Por isso, a homogeneidade qualita-

tiva € uma condicdo preliminar da medida".

Reconheceu-se, também, que a definicdo de quantidade néo
satisfaz as necessidades da ciéncia fisica, que, apesar de tudo,
ndo posterga a qualidade. E a verdade é que, tomada no sentido
estrito, levaria a por de parte, como ilegitimas, uma série de me-
didas de manifesta utilidade, como a de calor, a de densidade,
etc.

Impde-se, portanto, a necessidade de se considerarem gran-
dezas em sentido lato, que abranjam tudo o que, de qualquer for-
ma, apresente graus ou gradacdes, como a sensagdo luminosa,
qualquer dor, a inteligéncia, a memoria, etc.

Tornado geral este principio, o potencial elétrico, a tempe-
ratura e a densidade, na fisica, seriam grandezas daquele tipo.

Bem sabemos, por virtude de se ter chegado a conclusdo
de que a temperatura ndo era grandeza homogénea, ou seja, uma
quantidade, se adotou a designacdo de grandeza escalar. Temos
pois, na fisica, de considerar grandezas em sentido estrito ou
homogéneas, e grandezas escolares.

Por igual modo podia-se usar esta designacdo em psicolo-
gia. Parece-nos, contudo, preferivel empregar grandezas em sen-
tido lato, por qualquer escala ndo nos dar somente a posicdo de
um objeto, de uma coisa, etc, numa série ordenada; vai mais
além. E sendo vejamos: se numa escala de preferéncias a cor
azul estiver quatro unidades acima da cor amarela, podemos
afirmar, sem receio de contradita, que o azul esta cinco unidades
mais alto, na escala de preferéncias, do que o amarelo.

Admitindo grandezas em sentido lato, todos os fenémenos
psiquicos poderiam ser objeto de medicdo indireta por serem
as sensacd0es acompanhadas de alteracOes perfeitamente discer-
niveis na circulacdo do sangue, na respiracdo e pela maneira como
se exteriorizam. Sendo assim, podemos dizer que fazemos uma
medicdo indireta da inteligéncia, da memoria, da atencgdo, etc,
quando nos servimos de testes, visto que comparamos um indivi-
duo com os do universo ou populacdo de que éle faz parte.

(14) Albert Spaier: ob. cit..
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Pode dizer-se, na verdade, que os testes ndo nos ddo o nume-
ro de unidades de habilidade mental, mas a posicdo relativa dos
pacientes, em relacdo as possiveis graduacfes do teste, quer dizer,
que aos testes, como instrumentos de medida, lhes falta o zero
absoluto e unidades constantes. Lembramos, no entretanto, que
a maioria dos testes pertence ao grupo dos testes escalonados e,
por isso, caracterizam-se por estarem os itens dispostos por difi-
culdade crescente, conservando-se quase, de item para item, a
mesma dificuldade. Além disso, como os testes sdo formados por
grande numero de itens, o aumento de dificuldade entre eles €
tdo pequeno que 0s aproxima insensivelmente da igualdade.

Todavia, os trabalhos de Thurstone, (*°) visando avaliar a
inteligéncia por meio de testes, com zero absoluto e iguais uni-
dades psicologicas, ou — 0 que é 0 mesmo — iguais unidades
entre as idades de desenvolvimento da inteligéncia, procuram
preencher tal lacuna.

Mas pergunta-se: Os testes de Binet e outros, sem zero
absoluto e ndo formados por unidades iguais, ndo tém prestado
aos medicos e aos pedagogos incalculaveis servicos? As esca-
las termométricas também carecem de zero absoluto e, apesar
disso, a utilidade dos termOGmetros € manifesta.

E curioso que alguns professores, quando se fala em tes-
tes psicologicos, riem-se e, com desdém, comentam: "Para que
servem, se nada medem? NA&o acredito neles!” No entanto,
esses professores, quando doentes, servem-se do termémetro, —
que nada mede —, e, durante a sua acdo de examinadores, consi-
deram os seus julgamentos infaliveis, como se resultassem de
uma avaliacdo tdo perfeita e até, por vezes, tdo sutil, que che-
gam a usar nessas avaliacOes fracdes de valor, como se estivessem
a fazer medicbes diretas. A verdade € que muitos estudos se
tém feito no sentido de verificar-se até que ponto varia o julga-
mento da prova ou provas do mesmo aluno efetuado por varios
professores.

Comecaremos pelas experiéncias de Starck e Elliot (*°).
Estes autores deram a 142 professores, para serem classifica-
das, duas composicOes de inglés, feitas, cada uma, por seu aluno.
Os pontos atribuidos a primeira prova variaram de 64 a 98, —
tenha-se presente que a nota de passagem era de 70 pontos —,
e os atribuidos a segunda variaram de 50 a 98. Calculado o
erro provavel destas classificacBes, obteve-se 4,5 — o que quer

(15) L. L. Thurstone: "A method of scaling psychological and educa-
tional tests", "The unit of measurement in educational scales" e "Scale
ronstruction with weighted observations", respectivamente nos volumes XVI,
XVIl e XIX dos anos de 1925 1927 e 1928, do The Journal of Educational
Psychology. "The absolute zero in intelligence measurement”, in Psycholo-
gical Review, volume XXXV, de 1928.

(16) Daniel Starck: Educational psychology.

10
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dizer que, considerada a nota verdadeira como a média das dadas
por todos os corretores, a atribuida a cada prova afasta-se da
verdadeira, aproximadamente, cinco pontos.

O mesmo fizeram com uma prova de Historia, que deram
a classificagdo a 72 professores, e outra de Geometria, que foi
classificada por 115. As variacOes da primeira foram de 43 a
92 pontos, com um erro provavel de 7,7; com a de Geometria,
que a primeira vista parecia dever apresentar uma menor dis-
persdo nas notas, deu-se exatamente o contrario: as classifi-
cacOes tiveram como limites de variagdo 28 e 92 pontos, com
um erro provavel de 7,5. Mas note-se, — fato em que devemos
meditar profundamente, — nesta prova, 68 professores reprova-
vam o0 examinando e 47 deixavam-no passar. Este passaria ou
ndo, conforme o professor que lhe corrigisse a prova!

No Laboratorlo de Peda7gog|a e de Psicologia de Angleur,
na Bélgica, M.*"® Jadoulle (*") deu a classificar, a0 mesmo cor-
retor, duas vezes a mesma prova e diz-nos que ndo sO as notas
foram diferentes nas duas classificacbes, como também as in-
verteu, em muitos casos, de forma que os estudantes ndo ficaram
pela mesma ordem de meérito nas duas classificacoes.

Mas, talvez pelos seus resultados, a mais curiosa experlen-
cia foi a efetuada em Franca, por Laugier e Weinberg (*%).
Trinta e sete composicOes, correspondentes a um certificado de
estudos superiores de ciéncias foram classificadas duas vezes
pelo mesmo professor, com um intervalo de trés anos e meio.
Nessas classificacdes notam-se discrepancias verdadeiramente ina-
creditaveis: aquele professor cotou com 16 valores uma dessas
provas, a qual, mais tarde, ao fazer a sua segunda classificacéo,
ndo lhe atribuiu mais do que 6 valores; e, por outro lado, deu 7
valores a outra das mesmas 37 provas que, depois, ja lhe mereceu
15!

No entretanto, aqueles professores nao tém confianca, nao
acreditam nos testes, mas acreditam, tém confianca absoluta nas
suas classificacdes!

(17) "Adaptation™, Vol. 1, 1930.
(18) “La correction des épreuves écrites dans les examens"”, 1936.
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A EDUCACAO ELEMENTAR EM FACE DO
PLANEJAMENTO ECONOMICO *

ORDENACAO DO ENSINO PRIMARIO

1. Apesar da extensdo quantitativa a que ja atingiu, o en-
sino primario brasileiro se caracteriza pela desordem existente
nas matriculas escolres, na composicdo de suas classes e na dis-
tribuicdo dos seus horarios — abstracdo feita da precariedade da
formacdo do seu magistério.

2. A desordem das matriculas é causada principalmente
pelos seguintes fatos:

a) a escola primaria — apesar de o Decreto-lei n.° 8.529,
de 21-1-46, ter estabelecido 5 anos de escolaridade — €, via de
regra, de apenas 4 anos nas areas urbanas e de 3 nas areas
rurais;

b) em face de a legislagdo vigente so6 permitir o trabalho de
menores a partir de 14 anos, acontece que a escola primaria €
procurada por criancas e pré-adolescentes até essa idade;

c) o0 acima referido decreto-lei (denominado Lei Organica
do Ensino Primario) estabeleceu que deveriam ser "admitidas a
matricula na primeira série do curso elementar as criangas anal-
fabetas de sete anos de idade";

d) n&o obstante ser essa Lei Organica argiida de caduci-
dade, em virtude de contrariar a letra d do n.° XV do art. 5.°, com-
binada com o paragrafo unico do art. 170 e com o art. 171 e seu
paragrafo, da Constituicdo Federal, é a referida idade de ingresso

na escola priméaria aceita pela legislacdo educacional dos varios
Estados;

e) consequentemente, a crian¢a devera cumprir a sua obri-
gacdo escolar entre os 7 e os 14 anos, podendo, em virtude dos
critérios adotados para a promogdo, repetir um ou mais anos,
varias vezes. Embora a escola seja de 4 séries na zona urbana e

(*) O presente trabalho, elaborado pelo Prof. J. Roberto Moreira,
com base em diretrizes formuladas pelo Dr. Anisio S. Teixeira e estudos
estatisticos do Dr. Ovidio de Andrade Jor., constituiu a contribuicdo
do I.N.E.P, ao Plano apresentado pelo M.E.C. ao Sr. Presidente da Repu-
blica, com vistas a educacdo para o desenvolvimento econémico, em maio
de 1957.
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3 séries na zona rural, fica a crianca livre de se matricular em
qualquer tempo do seu periodo de idade escolar e de nela perma-
necer por periodo superior aos 4 e 3 anos. Em virtude dessa
desordem na idade de ingresso escolar e da permanéncia do aluno
por maior numero de anos que o oferecido pelo sistema escolar, a
Impressdo de falta de matricula parece maior do que a real. A
populacdo total de 7-14 anos em 1956 é de 12.024.411 criancas.
Se o0 aluno pode matricular-se em qualquer tempo, dentro desse
periodo de idade, e, do mesmo modo, pode permanecer na escola
0 nimero de anos que quiser, teriamos de ter muito maior numero
de lugares na escola que o determinado pelo curso de 4 e 3 anos
que estamos a lhes oferecer, para a sua educacdo fundamental.

3. O ensino primério brasileiro entre 1948 e 1956 teve a
sua matricula geral aumentada de 3.301.084 a 4.941.986, isto &,
de cerca de 50%. Sendo esta escola de 4 séries ou anos de estudo,
na area urbana, e 3 series ou anos de estudo, na &rea rural, a
sua matricula atual estaria a atender até em excesso aos grupos
etarios de 7-11 na area urbana e em cerca de 70% aos grupos
etarios de 7-9 na area rural, conforme se podera ver pelos nime-
ros abaixo:

POPULACAO ESCOLAR

Idades Area Urbana Area rural
7 472300 1.141.200
8 448.400 1.083.600
9 406.600 982.400
10 511.500
11 455.700
2.294.500 3.207.200
MATRICULAS
Urbana Rural
2.831.758 2.110.228
totais:
a) populagdo escolar. ... .. .. ... ... . .. 5.501.700
b) matriculas: ... .. . .. 4.941.986

4. Se tomarmos a matricula das escolas na area urbana em
1956, veremos que ultrapassa os limites dos grupos etarios de
7-11. Com efeito, a populacdo escolar de 7-11 é de 2.294.500
e a matricula geral ¢ de 2.831.758. Na zona rural, a populacdo
escolar nos grupos etarios de 7-9 é de 3.207.200 e a matricula nas
escolas de 2.110.229, isto e, quase 70% dos alunos que deveriam
estar na escola.
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5. A desordem de composicdo das classes escolares €, em
parte, consequéncia dos proprios fatos relatados nos itens ante-
riores, conforme demonstramos a seguir:

a) encontram-se na |.* série das escolas urbanas, numa ma-
tricula geral de 1.251.637 alunos, 328.231 criancas de menos de
8 anos (as Unicas que se deviam encontrar nessa série), 613-556
de 8 a 11 anos e 130.000 de mais de 11 anos. Na segunda série,
numa matricula geral de 659.800 alunos, 18.000 tém menos de 8
anos, 399.206 tém entre 8 e 11 anos e 148.000 tém mais de 11 anos.
Na terceira série, onde deveriam estar os alunos de 9 anos, en-
contram-se, numa matricula geral de 498.389 alunos, 1.708 de
menos de 8 anos, 243.458 de 8 a 11 anos e 181.953 de mais de 11
anos. Na quarta série, onde deviam estar os meninos de 10 anos,
temos, na matricula geral de 365.297, 121.467 alunos de 8-11 anos
e 191.592 de mais de 11 anos. A mesma situacdo ainda mais
agravada se reproduz na escola rural, em cuja |.% série se encon-
tram mais de 1.000.000 de alunos retardados em idade, sendo que
275.573 tém mais de 11 anos de idade;

b) além disso, a matricula pelas diferentes séries nos mos-
tra a existéncia de um triangulo de base demasiadamente larga,
isto e com enorme concentracdo de alunos na |I. % série e poucos
na 4.% série, conforme se vé pelos nimeros abaixo:

Matriculas Matriculas Total das

Séries area urbana area rural matriculas
o 1.251.637 1.449.727 2.701.364
407.274 1.067.074

3 498.389 208.913 707.302
4° 365.297 365.297

Nota: Em virtude de alguns Estados, em algumas cidades, manterem uma
5% serie, e, em certas escolas consideradas rurais, 4* c. 5% séries, as estatis-
ticas oficiais registram mais 56.635 na 5' série das areas urbanas, e mais
44314 nas 4% e 5% séries das &reas rurais.

6. O fendmeno acima decorre das seguintes razoes:

a) retardamento de ingresso na escola para depois de com-
pletada a idade de sete anos, o que ocorre sobretudo nas areas
rurais;

b) migracdo de populagbes rurais para as areas urbanas,
as quais, ndo tendo procurado escolarizacdo para as criangas nas
areas de origem, sdo agora estimuladas pelo meio urbano a fazé-
lo, qualquer que seja a idade dessas criancas, acima de sete anos;

c) alta percentagem de reprovacoes nas series iniciais, sendo
que, s6 na primeira, mais de 50 ‘/o das criancgas ndo obtém promo-
¢do ao fim do primeiro ano de escolarizacgéo.
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7. A desordem dos horarios escolares, que obriga as esco-
las urbanas a funcionarem em dois, trés e quatro turnos diarios
de poucas horas, aparentemente é consequéncia do excesso de ma-
triculas. N&o havendo prédios, nem instalacdes suficientes, para
tal supermatricula, o recurso é dividir os alunos em grupos que,
por turnos, ocupardo sucessivamente as instalacbes existentes,
durante o dia e, em certos casos, até noite a dentro.

8. Sera impossivel organizar-se a escola primaria, insti-
tuicdo por sua natureza graduada pela idade dos alunos, enquanto
se mantiver a desordem da matricula e a desordem da repeticdo
indefinida dos graus escolares. Torna-se indispensavel a preli-
minar da graduacdo da escola pela idade dos alunos, fixando-se
as idades 7-8 para a |.? série, 89 para a 2.%, 9-10 para a 3.°
e 10-11 para a 4.%, com o que se poderia prever o nimero neces-
sario de lugares para a populacdo escolar. Isto feito, ndo seria,
entdo, impossivel ampliar o curso a uma 5.% e uma 6.% séries, que
se destinariam aos alunos de 11-12 e 12-13 anos de idade.

9. Para a regularizacdo da matricula por idade, nas dife-
rentes séries, é preciso adotar-se novo critério de escolarizacéo,
tendo em vista impedir que a crianga permaneca na escola mais
do que o nimero de anos: que esta lhe oferece. Assim, numa
escola de 4 anos ou séries, a crianca receberd dela o que puder
receber, dentro de seus limites psico-sociais, individuais, e do que
ela Ihe puder oferecer, segundo as suas possibilidades de instala-
¢do material didatico e capacidade docente dos professores. Torna-
se, pois, necessario um regime flexivel de promog6es (pelo menos
semestral) e de agrupamento de alunos em classe, tendo em vista
0 aproveitamento da aprendizagem e a idade, bem como a gran-
deza de cada grupo que ndo poderd contar com menos de 20 nem
mais de 35 alunos.

Desta forma se corrigiria uma contradicdo basica de nossa
escola primaria. Se ela fosse seletiva, a reprovacdo deveria eli-
minar o aluno da escola. N&o querendo ser seletiva, na realidade
0 € mediante o processo de promocdo que adota e, para corrigir
este aspecto contraditorio de sua intengdo, permite a repeticao
indefinida das séries. Com isto, porém, gera uma desordem de
idades em cada agrupamento da série escolar, prejudicando peda-
gogicamente a série ou grau escolar e prejudicando socialmente
0 aluno. Todos os sistemas escolares, hoje, regularizam os graus
escolares pelas idades, com sistemas mais ou menos flexiveis de
promoc¢do e uma eficiéncia cada vez maior dos métodos de ensino.
Temos, também, de fazer o mesmo. Inicialmente, hd que regu-
larizar a matricula pelas idades e, depois, aperfeicoar o professor
para que possa éle realizar, cada vez melhor, o ensino apropriado
a cada idade.
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10. Se isto fizermos, teremos de logo melhorado a distribui-
cdo por idade, podendo acolher, nas escolas urbanas, a totalidade
dos alunos de 7 a 11 anos, ficando ainda mais de 500 OOO Iugares
para alunos de mais de 11 anos, isto é, para as 5.* e 6.* séries,
que deveremos criar a fim de estender a escolaridade obrlgatéria
a 6 anos.

Na zona rural, onde a matricula se faz um pouco mais tarde,
se estabelecéssemos o inicio da escola aos 8 anos, teriamos, para
oferecer a todos trés anos de estudos, necessidade de cerca de 3
milhGes de matriculas na escola, sendo de 1 milh&do em cada série,
com as idades de 8, 9 e 10 anos. Como uma parte da populacéo
rural se acha dispersa, ndo podendo ter acesso a escola, ndo
serd demais calcular que, se a escola oferecer lugares para 70%,
tera oferecido lugares suficientes. Ora, a atual escola rural esta
com 2.110.228 de matriculas, o que corresponde, exatamente, a
70% da populacdo escolar na idade de 8 a 10 anos. Portanto,
também na escola rural, se fér regularizada a matricula pelas
idades, teremos chegado ao ponto de pensar em prolongar a es-
colaridade, pelo menos, aos quatro anos da atual escola urbana.

11. Resumindo concretamente o que € sugerido nos itens
anteriores, recomendamos que, a partir de 1958, os Estados e 0s
Mun|C|p|os se esforcem por organizar nas areas urbanas as classes
escolares da seguinte forma:

a) matricular no primeiro ano (l.* série)
criancas preferentemente de 7 anos e mais
as de 8 anos de idade, até o limitede . . . . 700.000

b) matricular na 2.* série criancas preferen-
temente de 8 anos e mais as de 9 anos, até o
limite de. . . .. ... ... 500.000

c) matricular na 3.% série criancas preferen-
temente de 9 anos e mais as de 10 anos, até o
limite de. . . .. ... .. 500.000

d) matricular na 4.% série criancas preferen-
temente de 10 anos e mais as de 11 anos, até
o limite de . . . . . .. S 500.000

e) matricular nas 5% séries que forem instala-
das, conforme propomos adiante, criangas
preferentemente de 11 anos e mais as de 12
anos, até o limitede .. . ... ... ... 200.000

f) as primeiras séries (1.° ano) seriam constituidas ape-
nas com criancas de 7 e 8 anos que ainda nao tivessem
tido qualquer escolarizagdo primaria;
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s)

h)

)

k)

12,
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as segundas series seriam constituidas com criancas de
8 e 9 anos que tivessem tido pelo menos 6 meses de es-
colarizacdo primaria e mais as de 9 anos sem qualquer
escolarizacédo, sendo que estas constituiriam grupo a par-
te que, por ter chegado a escola com atraso, teria tra-
tamento adequado e desta receberia menor numero de
anos de escolarizacéo;

as terceiras series seriam constituidas pelos alunos de
9 e 10 anos que ja tivessem alcancado 0s minimos pro-
gramaticos para uma 2.% série normal e por alunos de
10 anos que o ndo tivessem conseguido e que, por isso,
constituiriam grupo a parte, para tratamento escolar
adequado ao seu nivel de aprendizagem ja realizada;

as quartas séries seriam constituidas pelos alunos de 10
e 11 anos que ja tivessem alcancado os minimos progra-
maticos para uma 3.% série normal e por alunos de 11
anos que o néo tivessem conseguido e que, por isso, cons-
tituiriam grupo a parte para tratamento escolar adequa-
do ao seu nivel de aprendizagem ja realizada;

as 5.as séries seriam constituidas pelos alunos de 11 e
12 anos que ja tivessem alcancado os minimos progra-
maticos para uma 4.% série normal e por alunos de 12
anos que o néo tivessem conseguido e que, por isso, cons-
tituiriam grupo a parte para tratamento adequado ao
seu nivel de aprendizagem ja realizada.

as 6.as séries, quando instaladas, segundo sera esclare-
cido adiante, em 1959, seriam constituidas com alunos
de 12 e 13 anos que tivessem realizado a 5.% série, nas
condicbes descritas na alinea anterior.

Nas areas rurais as classes escolares seriam organizadas

da seguinte forma:

a)

b)

matricular no 1° ano (1.* série) criancas
preferentemente de 8 anos e mais as de 9
anos, até o limite de . ... ... .. ... . . . 1.300.000

matricular na 2.* série criancas preferen-
temente de 9 anos e mais as de 10 anos, até
olimite de . ... .. ... .. 1.000.000

matricular na 3.% série criangas preferen-
temente de 10 anos e mais as de 11 anos,
até o limite de. . . .. .. .. .. ... .. .. .. ... 800.000
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d) matricular na 4.* série, a ser instalada,
criangas preferentemente de 11 anos e mais
as de 12 anos, até o limitede . . . . . . . . . 500.000

e) as 2.% 3.% e 4.% séries seriam organizadas
em, pelo menos, dois niveis, conforme o alu-
no tenha ou ndo atingido os minimos pro-
gramaticos supostos e normalmente sufi-
cientes para a série anterior, segundo se in-
dicou ao ter em vista a organizacdo das
classes urbanas.

13. Segundo o proposto nos itens 11 e 12, até fins de 1959,
teriamos nas escolas urbanas cerca de 2.200. 000 crlan(;as com as
idades de 7 a 11 anos de idade e mais, nas 5.% e 6.% séries a serem
instaladas, cerca de 400.000 de idade superior a 11 e inferior a
14 anos. De forma semelhante, teriamos nas escolas rurais cerca
de 3.100.000 criangas com a idade de 8 a 11 anos e mais, na 4.°
série a ser instalada, 500.000 criancas de mais de 11 e menos de
13 anos de idade.

14. Julgamos que, ao fim de 6 anos, € possivel ter organi-
zadas as classes primarias de modo tal que ja ndo se tornam
necessarias as classes especiais para menores que, tendo a idade
correspondente, ndo possuam os minimos de aprendizagem jul-
gados normais para a classe anterior, sendo a variagdo, portanto,
relativa apenas a diferengas psico-sociais, individuais, e ndo de
escolaridade e aprendizagem.

EXTENSAO DA ESCOLARIDADE

1. Evidentemente, a ordenacdo da escola primaria, tendo
em vista a distribuicdo dos alunos, conforme a idade, pelas dife-
rentes séries escolares, ndo é suficiente para criar 0s minimos de
eficiéncia escolar. O fenémeno do desdobramento do dia escolar
em horarios para grupos diferentes da mesma classe, de 3 a 4
horas apenas, ndo permite que cada aluno receba da escola o
que esta Ihe deve dar e que éle pode receber.

2. Em vista disso, recomendamos que, com o auxilio que o
Governo Federal lhes puder dar, os Estados e 0s Municipios se
esforcem por estender gradualmente 0 regime de dla escolar com-
pleto que, desde logo, sera estabelecido para as 5. e 6.% séries a
serem instaladas, as séries anteriores. O primeiro passo, depen-
dente da regularizagéo das matriculas conforme foi indicado an-
teriormente, seria o de, dentro de dois anos, por todas as escolas
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primarias em regime de dois turnos e, um ano mais tarde, a
quarta série em regime de um s6 turno de 6 horas diarias; de-
pois disso, possivelmente no ano seguinte, a terceira serie; depois
a segunda série; e, finalmente, a primeira série. Julgamos pos-
sivel, por esta forma gradativa, fazer coro que, entre 1963 e 1965,
as escolas brasileiras estejam praticamente todas com dias leti-
vos de 6 horas.

3. Esse objetivo sera facilitado pela regularizacdo das ma-
triculas pela idade e pela adogcdo de critérios mais razoaveis e
flexiveis de promocdo — conforme se indicou anteriormente — de
modo a impedir a condensacdo de matriculas nas primeiras series
e sua rarefacdo nas ultimas. Se, como propomos a seguir, 0
Governo Federal, mediante auxilio aos Estados, se responsablllzar
praticamente pela instalacdo e manutencéo das 5. e 6.% séries
urbanas, sera possivel aos Estados e aos Municipios, com seus
recursos proprios (20% da renda dos impostos, segundo a Cons-
tituicdo) ampliarem a rede escolar e admitirem o professorado
necessario para esse fim.

4. A extensdo da escolarizacdo a 6 anos nas areas urbanas
se impoOe pelo fato ja& mencionado de que, s6 podendo o trabalho
de menores ter inicio aos 14 anos, ficam os que concluem as 4
series primarias, ja existentes, antes dessa idade, com duas alter-
nativas: ou prosseguir os estudos num estabelecimento de ensino
médio, ou ficar sem ter o que fazer. Calculamos que, a partir
de 1958, cerca de 200.000 criancas de 12 e 13 anos de idade se
encontrem na segunda situacdo, em todas as cidades brasileiras.
Para elas deverdo ser mstaladas nas escolas priméarias, uma 5.°
série em 1958 e uma 6.% série em 1959, mantendo-se, dai por
diante, a escola primaria urbana com seis séries.

5. Tais novas series deverdo ser organizadas do seguinte
modo:

a) ter o dia escolar de 6 horas dividido em duas fases: uma
de extensdo da aprendizagem fundamental ou de cultura, e outra
de iniciacdo em atividades pré-vocacionais, de preparacdo, em
salas-oficina, para a iniciacdo da aprendlzagem profissional quan-
do os alunos atingirem a idade legal de 14 anos;

b) possibilitar aos que, concluidas essas duas séries de en-
sino primario complementar, o desejarem e puderem, prosseguir
seus estudos em escolas de nivel médio, ai matriculando-se na
terceira série do primeiro ciclo, mediante simples processo de
adaptacdo, que estas mesmas escolas, sem prejuizo de tempo e
nivel de escolaridade, lhes proporcionarem;

c) ndo ter o aspecto de ensino de emergéncia, mas de ensino
normal que, geralmente, se entrosa com o ensino de nivel médio.
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6. A extensdo da escolarizacdo a 4 anos nas areas rurais se
justifica pela necessidade de completar o ensino fundamental de
3 anos, com mais um, que tera ndo so a funcdo de consolidar essa
base cultural, mas ainda de orientar experimental e racionalmen-
te as criancas de 12 e 13 anos para as atividades rurais, tendo
em vista os problemas e necessidades mais comuns da vida em tais
areas. Tanto quanto possivel também essa quarta série rural
devera ter dia escolar de 6 horas, a fim de que possa atender
seu duplo aspecto de ensino.

ENSINO DE EMERGENCIA

1. Organizada a escola primaria, segundo as linhas traca-
das anteriormente, verificamos que, segundo os dados estatisticos
disponiveis e as expectativas formulaveis com certa aproximacao,
sobrardo cerca de 250.000 pessoas de mais de 12 e menos de 14
anos de idade, nas areas urbanas que, por diversas razdes, entre
as_quais sobressai a da urbanizacdo crescente de populac;oes ru-
rais, ndo terdo tido nenhuma escolarizagdao e que, por isso, nao
poderao ser atendidas pelo sistema escolar primario existente e
reajustado.

2. De forma semelhante, também nas areas rurais, prova-
velmente quase um milhdo de pessoas, nas mesmas idades, se en-
contrardao sem qualquer possibilidade de sairem da condicdo de
analfabetos. E preciso, entretanto, ponderar que essa expectativa
persistird com probabilidade de ser maior, se ndo fér a escola
primaria organizada conforme se indicou. Por tal organizacdo,
com o tempo e gradativamente, é que ela, a expectativa de analfa-
betos de 12 a 14 anos, tendera para zero.

3. Dessas consideracdes resulta, pois, a necessidade de clas-
ses de emergéncia, destinadas a fornecer um minimo de ensino
fundamental a referida populacdo, contribuindo, assim, para a
aceleracdo do processo de reduzir o analfabetismo de pessoas nessa
faixa de idade, o que é meio pratico de progressiva erradicacéo
do analfabetismo.

4. Recomendamos, por isso, a aplicacdo preferencial, a par-
tir de 1958, dos recursos destinados a Campanha de Educacéo
de Adultos, em classes de ensino primario de emergéncia para
pré-adolescentes de 12 a 14 anos, quer nas areas urbanas, quer
nas areas rurais. A tais recursos, progressivamente e a medida
do possivel, o Governo Federal acrescentara outros. Julgamos
que o critério de aumentar, anualmente, de 30% 0s recursos nor-
mais daquela Campanha, aliado ao esfor¢o de regularizacdo e ex-
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tensdo da escolaridade primaria, permitird que, até 1963, prati-
mente tenhamos toda a populacdo brasileira de 7 a 14 anos quer
em processo de escolarizacdo, quer com o minimo de escolaridade
que se faz necessario a mudanca de base que se opera em nossa
sociedade.

5. Além disso, atendendo ao fato de que, nas areas urbanas,
grande numero de criancas, ao atingirem a idade de 14 anos, tém
menos de 4 anos de escolaridade, quer em virtude de retardamen-
to na matricula, quer por abandono dos bancos escolares, se véem
na contingéncia de iniciar atividade profissional ou de aprendiza-
gem profissional em empresas industriais, com evidente e preju-
dicial falta de base educacional, e considerando que as proprias
empresas se ressentem da falta de operarios semi-qualificados e
qualificados, recomendamos:

a) treino de operarios semi-qualificados e de mestres, com
0S seguintes objetivos:

i) treino de operarios semi-qualificados da industria (ope-
radores de maquinas e outros trabalhadores de servigos
de producdo em série ou de servicos auxiliares) no proé-
prio local do trabalho, através de programas combinados
pelo SENAI e cada empresa, nos termos da Portaria n.°
...... de ... ... ... .. .. . do Ministério do Trabalho,
Indistria e Comércio;

I11) treino de mestres de indudstrias na direcdo dos operarios
a seu cargo e no treinamento de novos operarios;

b) formacdo em escolas de operarios qualificados para a
manutencado e fabricacdo de maquinas, com 0s seguintes objetivos:

1) formagdo em cursos intensivos de curta duragdo de con-
tingentes de novos aprendizes de oficios qualificados des-
tinados as oficinas de manutencdo de motores elétricos,
elétricos e de outros equipamentos de empresas que fa-
bricam bens de consumo;

i) formacgdo em cursos intensivos de curta duragdo, de con-
tingentes de novos aprendizes de oficios qualificados des-
tinados as oficinas de manutencdo de motores elétricos,
de motores a gasolina e diesel e outros equipamentos de
empresas de transporte e de producdo e distribuicdo de
energia;

iii) formacdo em cursos de curta duragdo de contingentes
anuais de novos aprendizes de oficios qualificados des-
tinados as empresas metalUrgicas que fabricam maqui-
nas ou pecas de maquinas, motores, transformadores,
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chaves e outros equipamentos elétricos, pecas de auto-
moveis, carros de estrada de ferro e especialidades me-
taldrgicas em geral.

6. Em face da percentagem alta de adultos analfabetos, exis-
tentes no pais (cerca de 50%), incompativel com 0s nossos desejos
de desenvolvimento, pois que uma populacédo inculta é certamente
um entrave a tal desenvolvimento, é preciso enfrentar o problema
da erradicacdo do analfabetismo. Tal tarefa, porém, ndo é facil,
além de implicar inversdo de recursos, talvez ndo possivel na
presente conjuntura econdmico-financeira da nacdo. Além disso,
as experiéncias e tentativas ja realizadas em paises democraticos
e em situacdo de semi e subdesenvolvimento ndo foram suficien-
tes para indicar meios rapidos e seguros de tal erradicacdo. Em
face do exposto, julgamos recomendavel:

a) tentar durante dois anos (1958-1959), em areas limi-
tadas, como a de um municipio, experiéncias pelas quais se veri-
fiqgue a viabilidade de um programa nacional de erradicacdo do
analfabetismo e de seu respectivo custo;

b) organizar o plano experimental no sentido ndo apenas
de aplicacdo de recursos federais, mas também a base de coope-
racdo das autoridades e dos recursos estaduais e municipais, das
organizacdes privadas de comércio, agropecuaria e induastria, de
cultura, recreacdo e esportes, etc.

c) aplicar nesse plano recursos provindos das verbas des-
tinadas a Campanha de Educacdo de Adultos, de outras campanhas
de educacdo e assisténcia, mantidas pelo M. E. C, além daqueles
que, para esse fim, puderem ser especialmente consignados. Nao
julgamos que, em uma experiéncia desse tipo, cujo objetivo €
0 de sondagem de métodos e processos e consequiente viabilidade
em escala nacional, se deva aplicar, na presente conjuntura eco-
nomico-financeira, mais de 20 milhGes de cruzeiros, em recursos
federais.

FORMACAO DO MAGISTERIO PRIMARIO

1. Além do recomendado anteriormente, tendo em vista a
escolarizacéo priméria da populacdo que dela necessita e a ela pode
submeter-se, precisaria a Unido ajudar os Estados num esforgo
significativo para a formacdo do magistério primario, pois que
0 aproveitamento da regularizacdo e extensdo do ensino primario
dependem da qualificacdo profissional dos professores. Sabemos
que cerca de 40% do magistério primario em exercicio nao tem
qualquer formacdo pedagogica e que 90 % das escolas de formacéao
desse magisterio — segundo levantamentos qualitativos ja reali-
zados pelo I. N. E. P. — ndo estdo devidamente equipadas e nédo
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dispdem, por sua vez, de professores especializados para tal espé-
cie de formacao profissional.

2. Em virtude desse estado de coisas, recomendamos:

a) ajudar os Estados com assisténcia técnica e com recursos
para a manutencdo de estabelecimentos de formacdo do professor
priméario, ndo se limitando, pois, o auxilio federal a permitir a
simples constru¢do do prédio escolar.

b) organizar cursos para professores desses estabelecimen-
tos de ensino profissional, pedagogico, nas Faculdades de Filoso-
fia e nos Institutos de Educacdo do pais, que, para tal, melhores
condi¢cbes técnicas e cientificas oferecerem;

c) oferecer bolsas de estudos aos professores de ensino nor-
mal (profissional pedagdgico) ja em exercicio em todos os Esta-
dos, a fim de que possam frequentar aqueles cursos;

~d) aumentar a atual verba de 10 milhGes de cruzeiros, des-
tinada aos objetivos mencionados, de forma a permitir a execugao
do programa em condi¢cdes de atender as necessidades nacionais.

3. Para atender ao problema de formacdo ou preparacado
de professores primarios para as novas 5.* e 6. séries, torna-se
necessario um programa de treinamento em artes industriais e
trabalhos de oficina, pré-profissionais. O I. N. E. P. pretende
resolver esse problema mediante convénio com o SENAI, que
apresenta condicGes favoraveis para esse treinamento, a0 mesmo
tempo que pretende aproveitar os professores assim treinados
para, em servigo, iniciarem novos no mesmo treinamento. Dessa
forma serd possivel formar com relativa rapidez o magistério
especializado para aquelas duas séries primarias, complementares.

METAS A SEREM ATINGIDAS

A partir de 1958:

A. Regularizacdo da matricula por série e idade e admissao
na primeira série de todos os alunos da respectiva idade, isto e,
entre 600 e 700 mil alunos novos.

B. Prolongamento da escolaridade, nas areas urbanas, a
uma 5.% série para cerca de 200.000 alunos, que terminam a 4.°
série e ndo se matriculam no ensino medio, ou que, tendo 12 e
13 anos de idade, ndo tém escolaridade suficiente, precisando
complementa-la, ao mesmo tempo que recebem a primeira prepa-
racdo pré-profissional.
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C. Formacéo, pelo SENAI, nas condices estabelecidas no
topico "ensino de emergéncia"”, item 5, alinea a, de aprendizes
treinados (operarios semi-qualificados) e em treinamento, de
modo que, em 1964, seu namero ndo seja inferior a 60 000. Do
mesmo modo e de conformidade com o mesmo topico, item e
alinea, conseguir que, a partir de 1958 até 1964, haja 50.000
mestres treinados e em treinamento em cursos tipo TWI.

D. De acordo ainda com o item 5, alinea b, do topico "ensino
de emergéncia™, conseguir, a partir de 1958 até 1964, 70.000
aprendizes colocaveis na inddstria jA com o dominio das operagdes
basicas dos oficios.

E. Organizacdo de 1.000 classes de emergéncia para menores
analfabetos de 12 a 14 anos, com recursos da Campanha de Edu-
cacdo de Adultos, que, para isso, deve ter os referidos recursos
acrescidos de 30%, ou sejam aproximadamente 20 milhdes de
cruzeiros.

F. Assisténcia técnica no campo da formacdo do magisté-
rio, ajudando a custear os cursos de formacdo do magistério e
oferecendo, pelo menos, 200 bolsas para formacdo de professores
de escola normal nas melhores Faculdades de Filosofia e Insti-
tutos de Educacdo do pais.

A partir de 1959:

A. Prossecucdo da regularizacdo da matricula por idade e
por série e admissdao na primeira e segunda serie de todos os alu-
nos nas respectivas idades.

B. Prolongamento da escolaridade a 6. série para 0s
200.000 da 5.% série e admissdo de nimero talvez um pouco maior
a 5.% série.

C. Organizacdo de 1500 classes de emergéncia para meno-
res analfabetos de 12 a 14 anos.

D. Continuacdo do programa de assisténcia técnica ao ma-
gistério nas condicdes de 1958.
A partir de 1960:

A. Regularizacdo definitiva da matricula em todas as séries,
com a admissao de todos os alunos nas respectivas idades de 7-11,
para as areas urbanas e 8-11 para as areas rurais.

B. Manutencdo universal da 5.% e 6.% séries complementares.

C. Continuacdo do programa de classes de emergéncia para
menores analfabetos de 12 a 14 anos de idade.
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~D. Continuagao do programa de assisténcia técnica ao ma-
gistério primario.

RECOMENDACOES

1. Estender gradualmente o regime do dla escolar completo,
a ser estabelecido imediatamente nas 5. e 6.% séries, as séries
anteriores. Para estimular os Estados a esse esforgo, se esta-
beleria que o auxilio federal ndo seria mantido depois do segundo
ano, se o Estado ndo tivesse comecado em todas as escolas pri-
marias o regime de dois turnos e depois do terceiro ano. a quarta
serie em regime de um so6 turno; depois do quarto ano, a terceira
série; depois do quinto ano, a segunda série; e dep0|s do sexto
ano, a primeira série.

2. Com recursos orcamentarios ja existentes da Campanha
de Educacdo de Adultos e de outras campanhas educativas e de
assisténcia do M. E. C, cuja soma nao ultrapasse de vinte milhdes
(Cr§ 20.000.000,00), planejar e executar uma experiéncia de
erradicacdo do analfabetismo numa area limitada, possivelmente
um municipio, tendo em vista verificar a possibilidade de extensao,
a todo o pais, dos processos e métodos apurados.

3. A partir de 1948, todos os convénios que foram firmados
com os Estados, pelo Governo Federal, com o fim de agéo supletiva
em ensino primario e normal, deverdo ter suas clausulas condi-
cionadas pelo que se contém, como base e diretrizes, no presente
relatério, atendidos que sejam critérios proporcionais de esforco
e caréncia educacionais de cada estado. A distribuicdo dos re-
cursos, por meio de convénio, procurara atender, além disso, as
seguintes normas:

a) no setor de extensdo da escolarlzagao primaria, o auxilio
serd tanto para instalacdo das 4.% e 5. séries, como para sua
manutencéao;

b) no restante do ensino primario, os auxilios provindos do
Fundo Nacional do Ensino Primario se destinardo a construcédo,
instalacdo e equipamento de escolas;

c) no setor do ensino normal os auxilios serdo para o equipa-
mento de escolas, aperfeicoamento de professores em exercicio
e para organizacdo de cursos e concessdo de bolsas a professores
de escolas normais, bem como — ja no que diz respeito a manu-
tencdo — permitir a estes regime de integral dedicacéo.



VINTE E CINCO MESES COMO REITOR DA
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO*

Depois de vinte e cinco meses de permanente atividade como
Reitor da Universidade de S&o Paulo, suponho seja meu dever
tornar conhecido, a guisa de satisfacdo dos meus atos perante a
opinido publica, o que se estudou, 0 que se féz e 0 que se nao
pode fazer, e por qué.

A Universidade & uma instituicdo cultural, sujeita, como a
propria cultura, a modificacbes constantes, para poder acompa-
nhar e influir no desenvolvimento das conquistas da inteligéncia.

Ndo é a Universidade apenas um instituto de formacédo e
aperfeicoamento de técnicos de todos os ramos das atividades
intelectuais; tem ela, acima dessa ingente tarefa, o dever de
propugnar pelo aumento de patriménio do conhecimento, empre-
endendo estudos e pesquisas nos seus laboratorios, nas suas biblio-
tecas, na apreciacdo da natureza, nos seminarios e 0 que mais
seja necessario para a meditacao.

No esforco que fazem 0s povos para conseguir a sua auto-
nomia, cabe a Universidade o papel mais afirmativo, por isso
que sO se concretiza esta mesma autonomia quando ela é con-
quistada no terreno espiritual. (Enfeixando a Universidade to-
das as atividades espirituais orientadoras, a ela cabe a incum-
béncia de alcancar o progresso nesse sentido, até consolidar-se
numa civilizacdo que caracteriza a real independéncia dos povos.
Portanto, o progresso orientado pela cultura chega a atingir tal
elevacdo que faz emancipar as coletividades da tutela alienigena,
condicionando o conjunto de situacOes espirituais a que se chama
de civilizacdo; isto €, a maneira de 0S povos se orientarem por si
mesmos no alto conceito ético da vida em sociedade.)

Cabe incontestavelmente a universidade, na luta pela civi-
lizacdo, papel primordial. De outro lado, a universidade aborda
todos os aspectos dos problemas sem a ambicdo de proveitos ma-
teriais. Estuda com o mesmo ardor e 0 mesmo interesse as ques-
tdbes de aplicacdo imediata para o desenvolvimento da riqueza
coletiva, como também se debruca sobre os problemas filosoficos

* Relatério do Prof. Alipio Correia Neto, ao deixar o cargo de Magnifico
Reitor da Universidade de S&o Paulo — in Anhembi, ns. 79 e 80 (1957).

11



170 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

de aplicabilidade longinqua no terreno do progresso material. O
desinteresse imediatista de sua atividade, o interesse especula-
tivo puro, e a universalizagdo de pensamento caracterizam o
chamado "espirito universitario".

Este predmbulo é feito para mostrar a diretriz a que nos
subordinamos ao assumir, por particular deferéncia do colendo
Conselho Universitario e confianca do ilustre Governador Janio
Quadros, a mais alta dignidade a que pode ser elevado um uni-
versitario.

CRESCIMENTO DA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

Justifica-se o crescimento das atividades universitarias ate
0 momento. Sendo possivel, no entanto, algumas restrigcdes.
Consta a nossa Universidade de 12 institutos de ensino e alguns
de pesquisa e de estudos. S&o os de ensino: Faculdade de Direito,
Escola Politécnica, Faculdade de Medicina, Faculdade de Farma-
cia e Odontologia, Faculdade de Medicina e Veterinaria, Facul-
dade de Filosofia, Ciéncias e Letras, Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo, Faculdade de Ciéncias Econdémicas e Administrativas,
Faculdade de Higiene e Saude Publica, Escola Superior de Agri-
cultura Luis de Queirds (em Piracicaba), Faculdade de Medici-
na de Ribeirdo Preto e Escola de Engenharia de Sdo Carlos. Os
institutos de estudo e pesquisas sdo Instituto de Pesquisas Tec-
nologicas, Instituto Oceanografico, Instituto Zimotécnico (Pira-
cicaba), Instituto Eletrotécnico, Instituto Astrondomico e Geo-
fisico.

Destarte ja alcangcou a USP uma respeitavel amplitude. Mas
precisa ainda crescer. Precisa ainda crescer porqgue esta incom-
pleta em certos setores. Este crescimento deve, no entanto, ter
0 objetivo de torna-la mais completa. Assim citaremos o0 exem-
plo da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, em que ainda nédo
foram efetivados o ensino e as pesquisas no setor urbanistico.
Falta todo o setor artistico propriamente dito, para ampliar a
sua atividade cultural. Também nada h& de especulativo ou de
ensino no capitulo da educacdo fisica.

Essas sdo ampliacOes aditivas necessarias e que precisam ser
criadas para que a USP complete o seu ciclo de atividades cul-
turais.

Em vez disto, no entanto, foram criados, e criados estdo
sendo, novos institutos universitarios em duplicata. Embora a
iniciativa ndo ofenda a pesquisa e o aprendizado, ndo me parece
defensavel, do ponto de vista metodoldgico, tal modo de proceder.
Foram instituidas, em anteriores administracdes, a Faculdade
de Medicina de Ribeirdo Preto e a Escola de Engenharia de Séao
Carlos. Duas 6timas escolas superiores, dirigidas por dois de-
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dicados educadores, os professores Zeferino Vaz e Teodureto
Souto, ndo ha duvida. Prestam a coletividade inestimavel ser-
ViCO e, por serem mais recentes e por terem tido a preocupacgao
louvavel de contratar professores estrangeiros em meios culturais
mais adiantados, vieram influir poderosamente no aprimoramento
e modernizacdo dos nossos métodos de ensino e investigacao.

Isto, no entanto, nao justifica a disseminacdo das Faculdades
de Filosofia, de Farmacia e Odontologia pelo interior a fora.
Pelo menos ndo estd a medida justificada enquanto minguarem
0s recursos a U. S. P. e, principalmente, enquanto ndo se derem
aos institutos existentes instalacdes apropriadas e condignas e
até cadeiras que lhe faltam. Justica se faca ao colendo Conselho
Universitario, que sempre se op0s, de modo esclarecido, a tal in-
justificada acdo governamental.

Achamos que a U. S. P. ndo necessitava de crescer mais no
sentido horizontal, ja cresceu bastante. O necessario seria, sera
e tem de ser o seu desenvolvimento no sentido vertical, isto &, dar
aos institutos existentes as mais amplas possibilidades de exerci-
tarem as suas atividades, tanto no ensino como na investigacéao.
Esta foi a nossa preocupagdo e a nossa orientagdo, sempre e
permanentemente apoiadas pelo Conselho Universitario e rece-
bendo do Governo o mais amplo auxilio e acatamento. As medi-
das, nesse sentido, tinham que ser diretas e indiretas, de apare-
cimento imediato e de prospeccdo futura, em diretriz segura.

Seguindo tal orientacdo, foi nossa intencdo tomar as provi-
déncias a seguir enumeradas: — Instalacdo — Melhoria da do-
tacdo orcamentaria, mormente no setor verba de material —
Reforma da administracdo — Reforma do ensino no que fosse
aconselhado — Autonomia da U. S. P.

INSTALACOES

Ha na Universidade apenas alguns institutos, como a Facul-
dade de Direito, a Faculdade de Medicina, a Escola Superior de
Agricultura Luis de Queirés (Piracicaba), que se acham em ins-
talacbes condignas e confortaveis. A Faculdade de Farmacia
e Odontologia, a Faculdade de Higiene e Saude Publica, a Facul-
dade de Medicina de Ribeirdo Preto encontram-se razoavelmente
instaladas em predios que, embora alguns adaptados, permitem
trabalho em boas condigbes. Os demais institutos, a comecar pela
tradicional Escola Politécnica, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras etc, encontram-se, sob o ponto de vista de instalagGes,
em precarissima situacdo. Da do mesmo a vista dos laborato-
rios, escritorios e salas de aula desses responsaveis oOrgdos do
nosso mais alto padrdo de cultura.
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Sempre bem orientado pelo Conselho Universitario, fizemos
um programa de melhoria, neste terreno, em duas etapas — ace-
lerar a construcdo da Cidade Universitaria no Butanta e empre-
ender pequenas instalacdes de emergéncia, para imediata me-
Ihoria dos setores mais mal aquinhoados. A melhor orientagdo
fora ja tracada pela Escola Politécnica. Isto é, como esta re-
solvida a sua total mudanca para a Cidade Universitaria, so ai
julga ela justificada a constru¢do dos imdveis necessarios ao seu
perfeito funcionamento.

O ano de 1955 nos foi adverso, porgue, como se Vé no relatério
sobre a situacdo financeira da U. S. P., poucas possibilidades
tivemos. Este fato, no entanto, ndo veio trazer transtorno de
maior monta, porque necessitavamos de tempo para uma progra-
macdo, antes de qualquer iniciativa, para pisar em terreno seguro,
com o maximo de aproveitamento da verba a nossa disposicéo.

A Comissdo da Cidade Universitaria, ja reestruturada pelo
Conselho Universitario, e a éle subordinada, iniciara, pelo seu
escritério, sob a competente direcdo do arquiteto Prof. Hélio Duar-
te, o estudo da planificacdo e do programa necessarios para que
se efetivasse, dentro das nossas possibilidades financeiras, a cons-
trucdo em ritmo crescente dos conjuntos de prédios que deverdo
abrigar os diversos institutos universitarios.

Afinal este plano foi aprovado pelo Conselho em fins de
1956 e estd sendo posto em execucdo. Dentro de poucos anos
teremos, realmente, uma instalacdo condigna, confortavel e, de
acordo com as deliberacGes, saneada dos exageros arquitetdni-
cos no sentido da suntuosidade, muito do feitio indigena. As
construgcbes serdo simples no seu acabamento e conterdo o ma-
ximo de seguranca e de entrosamento, de modo que se edifique,
no Butantd, um centro cultural e social condizente com a sua
alta finalidade.

Muito sumariamente ai estd a preocupacdo de dar a USP,
concentrada num sé local, os necessarios meios de tranqiila esta-
bilidade.

Verifica-se, no entanto, que alguns institutos precisam ser
acudidos em carater de urgéncia, porque sdo realmente contris-
tadoras as suas condi¢cbes, procurando-se, ainda que em carater
de adaptacdo, melhorar-lhes a situagao.

A primeira a ser atendida foi a Faculdade de Filosofia, Cién-
cias e Letras, que, apesar de instalada em prédios proprios, se
acha em situacdo angustiosa quanto as suas condi¢cdes materiais.
Para tal, incentiva-se a construcdo do prédio de Fisica e, ja ter-
minado, foi posto a disposicdo daquele departamento. O prédio
de Zoologia também j& estd praticamente terminado; quanto ao
de Botanica, serd incentivada a sua construcdo, ha muito inter-
rompida por falta de verbas. So tais prédios, onde se localizardo
varias cadeiras, com os seus laboratorios, desafogardo de muito
a presente situacdo de angustia da Faculdade referida.
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O prédio denominado da Reitoria, também em edificacdo no
"campus" do Butantd, ndo tinha objetivo muito aceitavel, porque
a Reitoria, onde estd, embora mal localizada, possui instalacdes
compativeis com a sua atividade normal. Propusemos ao Con-
selho fosse tal edificio, depois de ser o seu projeto devidamente
remodelado, entregue a Faculdade de Filosofia para ai instalar a
secdo de Letras, de Filosofia e outras.

A fisica nuclear recebeu da administracdo particular cari-
nho. O prédio que deve conter o reator atbmico, no valor de
CR$ 35.000.000,00 (trinta e cinco milhdes de cruzeiros), ja foi
entregue ao Instituto respectivo.

A Faculdade de Medicina também foi contemplada com
obras de carater definitivo, como seja o prédio para a bomba de
cobalto do Hospital de Clinicas, construido pelo Departamento de
Obras Publicas, orgado em Cr$ 2.000.000,00 ( dois milhdes de
cruzeiros) e o edificio de Virologia, em construcdo nos fundos da
Faculdade. Também a Escola de Enfermagem recebeu reparos
que sustaram a infiltracdo de aguas pluviais, que ja causara es-
tragos de monta.

Para cumprir o convénio com as Nacbes Unidas, no sentido
da criacdo do Instituto de Reabilitacdo, foram feitas pelo Depar-
tamento de Obras Publicas remodelacdes fundamentais no prédio
do Departamento de Ortopedia.

A Escola Politécnica ficou com a verba ampliada para co-
mecar a construir as suas instalagcbes no "campus" da Cidade
Universitaria Armando Sales Oliveira, logo que estejam prontos
0s projetos dos prédios necessarios. O numerario para 0 inicio
de tais obras esta a disposicdo dos interessados na conta da USP
no Banco do Brasil.

A Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto, em plena fase
de instalacdo, por ser escola recém-criada, pode inaugurar, em
1956, o seu hospital das clinicas, gracas ao convénio feito com a
Fundacdo D. Sinha Junqueira. O predio em construcdo, que se
destinava a uma Maternidade, foi readaptado, ampliado e apare-
Ihado com o que de moderno ha no campo hospitalar. Atenderam,
neste particular, o Governo e a Reitoria, aos esfor¢os ingentes do
Prof. Zeferino Vaz, diretor da Faculdade, e do seu auxiliar direto,
Dr. Paulo Romeo, diretor do Hospital das Clinicas ja referido.

Nessa mesma Faculdade ainda foram concluidos os labora-
térios de Quimica Médica e o Biotério, assim como o de Farma-
cologia.

A Escola de Engenharia de S&o Carlos, desde a sua fundacéo
(1953), vivia em prédio emprestado, pertencente a Casa de Ita-
lia, com todas as inconveniéncias das adaptacdes. Para iniciar
a sua instalacdo definitiva foi construida a primeira metade do
bloco n.° 1, no valor de Cr$ 10.000.000,00 (dez milhdes de cru-
zeiros), e iniciada a segunda metade do mesmo pavilhdo, que
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permitiu aquela novel escola, sob a sabia direcdo do Prof. Teo-
dureto Souto, marchar no sentido do seu mais amplo destino cul-
tural e social.

A Faculdade de Medicina Veterinaria, em precaria situacao,
teve algumas de suas cadeiras instaladas na Cidade Universi-
taria.

A Escola Superior de Agricultura Luis de Queirds (Piraci-
caba) poOde terminar a usina de "pasteurizacdo" de leite, vincula-
da a cadeira de Zootecnia, e ira este ano iniciar as obras para o
téermino do pavilhdo de engenharia, que, h& cerca de vinte anos,
estdo paralisadas, ampliando-se, destarte, as possibilidades desse
tradicional instituto universitario.

A Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, que vive em prédio
adaptado, teve suas instalacdes ampliadas com a feitura de di-
versos estudios no valor de cerca de Cr$ 2.000.000,00 (dois mi-
Ihdes de cruzeiros).

Como se vé, embora com a atencdo voltada para as obras de
carater definitivo, a elas dando o maior esfor¢o, ndo se descuidou
a Reitoria de atender a necessidades prementes, ainda que de
funcdo transitoria, no que se refere ao fundamental problema
de instalacoes.

AUTONOMIA DA UNIVERSIDADE

Em trés aspectos diferentes podemos encarar o problema da
autonomia da USP: e juridico, o administrativo, e 0o econémico
ou financeiro.

Do ponto de vista juridico, parece-nos ser o problema dos
mais complexos. Sendo a Universidade de Sdo Paulo uma ins-
tituicdo de ensino superior, esta ela vinculada a legislacdo federal.
Resta saber, em face de dispositivos constitucionais, até que ponto
se justifica esta subordinacdo. O Ministério da Educacdo baixa
portarias e normas administrativas referentes as atividades das
universidades federais. Pergunta-se: Estda a USP obrigada a
seguir tais determinacdes? Alguém acha que sim, outros estu-
diosos do assunto entendem que sé estamos obrigados a seguir
as diretrizes e bases ditadas pela legislacdo federal, mas que,
em pormenores administrativos, na organizacdo dos diversos
cursos, nas seriagbes das matérias etc, devemos e podemos ter
orientacdo prépria e autdbnoma, uma vez que ndo estamos admi-
nistrativamente ligados ao Ministério da Educacdo. Um exem-
plo concreto pode elucidar o pensamento sobre as ddvidas que
pairam a respeito do momentoso assunto. Esta em andamento
um projeto de reforma de ensino médico na esfera federal. O
art. 2.° do projeto estd assim redigido: "Para atender as
finalidades definidas no artigo anterior, deverdo as escolas
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de medicina, tanto as integradas nas universidades federais e
estaduais, como as isoladas, obedecer aos moldes a seguir ins-
tituidos™. HA& quem afirme que este inciso do projeto ofende a
disposicdo consubstanciada no art. 5.° da Lei Magna. Segundo
esse modo de ver, a Faculdade de Medicina da USP ndo esta
obrigada a "obedecer", como quer a reforma, a nova lei. Outro
exemplo elucidativo podemos ter na recente reestruturacdo da
Escola Politécnica, que ja foi decretada pelo Governo Estadual
e que se féz sem qualquer entendimento com o Ministério da
Educagdo. Fica assim caracterizado que h& necessidade de ajus-
tamento da situacdo, com dois objetivos: evitar complicacdes fu-
turas com o Departamento Nacional de Ensino Superior e conhe-
cer a real situacdo da USP perante a autoridade federal.

Como o assunto requer estudo, solicitamos do Prof. Luis
Antdnio da Gama e Silva um relatorio a ser submetido a ampla
discussdo na Assembléia Universitaria, a fim de que todos o0s
catedraticos da Universidade possam dela participar. A conclu-
sd0 a que se chegar sera a base orientadora das medidas a serem
tomadas. Esta prevista a Assembléia Universitaria para o pro-
ximo més de maio. O objetivo dessa discussdo é criar também,
no proprio seio da nossa Universidade, a convic¢do das normas
juridicas da nossa autonomia, tanto no sentido pedagdgico, como
no administrativo.

A autonomia administrativa refere-se mais as vinculac6es
com o Governo Estadual. Comeca com a nomeagdo do Reitor,
que estd ainda hoje sujeita a politica partidaria, com todos 0s
seus inconvenientes. O fato de ser o Reitor de confianca do
Governador, ndo deve significar que a condicdo essencial para
ser um Reitor nomeado ou mantido no seu cargo €& pertencer éle
ao quadro partidario que apoia o Governo. A Universidade deve
ser resguardada de qualquer influéncia politica, para que possa
cumprir com serenidade o seu objetivo. O certo seria a eleicédo
do Reitor pelo Conselho Universitario, ou pelos professores em
atividade e aposentados, como querem alguns, alids com razao,
para um determinado exercicio. Teriamos, destarte, uma digna
e elevada responsabilidade para o reitor, o qual se absteria, na-
turalmente, de qualquer tendéncia politico-partidaria nos seus
atos administrativos e de orientacdo. Assim pensando, estou
tranquilo ao afirmar que pautei minha presenca na Reitoria
dentro desse critério. Lastimo, portanto, ter deixado a Reitoria
por motivo de poll’tica partidaria, embora ndo houvesse, reconhe-
¢o, qualquer prejuizo para a boa norma administrativa, porque,
qualquer que seja o professor indicado, sabera, muito melhor do
que eu, levar avante a nossa Universidade. Durante o tempo
em que permaneci na Reitoria tentei obter, do poder competente,
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a atitude de ndo subordinar a permanéncia do Reitor a qualquer
injuncdo politico-partidaria. Embora se caracterizando o atual
Governo pela compreensdo e pelo acatamento das resolucdes dos
orgdos administrativos da USP, os fatos vieram demonstrar ter
falhado completamente a minha tentativa, com evidente prejuizo
dos altos interesses da instituicdo. Embora ocioso, € bom afir-
mar que, caso se conseguisse tal pretensdo, ndo me aproveitaria
dela para me manter no cargo. Seria efetivada para o Reitor
que me sucedesse.

Estou, portanto, inteiramente a vontade para dirigir veemen-
te apelo ao Sr. Governador Janio Quadros, que, tendo demons-
trado tanto interesse pelos problemas da Universidade, pode
prestar-lhe mais este relevantissimo servico, qual seja o de liber-
ta-la da influéncia politico-partidaria. N&o serd também de es-
tranhar, parecendo até 6bvio, que se reconheca a Universidade
a maturidade e o senso de guiar-se a si mesma, longe da tutela
governamental. Este passo no sentido da autonomia da nossa
Universidade é de inestimaveis consequéncias, e também ndo
constitui novidade entre nés, pois que assim é na chamada Uni-
versidade do Brasil.

" Muitas outras medidas de menor monta foram propostas ao
Governo para facilitar a vida interna da administracdo da Uni-
versidade : o contrato e a dispensa de servidores diaristas, traba-
Ihadores manuais, técnicos etc.; a aquisicdo de material de con-
sumo com pagamento a vista, ja que havia disponibilidade em
numerario etc. Muitas dessas medidas foram conseguidas, com
reais vantagens para a eficiéncia administrativa, enquanto ou-
tras, infelizmente, ndo foram adotadas. Em todo o caso, muita
coisa se obteve.

PROBLEMA ECONOMICO-FINANCEIRO COMO BASE DA AUTONOMIA

Incontestavelmente, a situacdo financeira e econdmica da Uni-
versidade ainda ndo permite sua liberacdo da tutela do Executivo.
SO la chegaremos, quando tiver ela tal soma de renda propria que
a consignacdo orcamentaria passe a ter aspecto apenas supletivo.
Sera esta pretensdo uma utopia? Parece-nos que ndo. Ja o
Prof. Jorge Americano, que exerceu o0 cargo de Reitor com tanta
proficiéncia, nos mostrou o caminho da emancipacdo econdmico-
financeira da USP. Assim se resume 0 Seu programa: ao
transferirem-se para a CUASO (Cidade UniversitariaArmando
de Sales Oliveira) os diversos institutos universitarios, ficam
as areas que eles ocupam, em varios pontos da cidade, inteira-
mente liberadas de qualquer utilizacdo para o ensino. Essas sdo
areas enormes, esplendidamente situadas. Basta citar aquelas
ocupadas pela Faculdade de Medicina Veterinaria, na rua Pires da
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Mota, aqueloutra da Escola Politécnica, na Av. Tiradentes, as
areas da Faculdade de Filosofia, na rua Maria Antonia, na Ala-
meda Glete etc, para se aquilatar do valor de seu cuidadoso apro-
veitamento. Os edificios que cobrem esses imoveis, pela natureza
de suas acomodacOes, ndo podem ser diretamente aproveitados,
mas poder-se-d0 construir neles prédios de caracteristicas comer-
ciais de facil e certa produtividade. Para se alcancar tais obje-
tivos algumas medidas foram tomadas nos ualtimos dois anos.
Elaborou-se definitivamente o plano geral de utilizacdo da area
destinada a Cidade Universitaria, o qual ja foi devidamente apro-
vado pelo Conselho Universitario; organizou-se o escritorio de
engenharia, que tem por atribuicdo a feitura de todos os projetos
de edificios a serem construidos para os diversos institutos; o
escritorio podera tomar outras medidas, que julgar necessarias,
ao rapido e bom andamento das obras em todo o seu desenvolvi-
mento. Essas providéncias, todas submetidas a apreciacdo do
Conselho Universitario, sdo de iniciativa da operosa Comissdo
da Cidade Universitaria, sob a segura presidéncia do Prof. Fran-
cisco Degni. Em suma, as obras estdo atualmente em ritmo de
realizaces e de continuidade capazes de garantir a transferéncia,
dentro de poucos anos, para o Butantd, da maioria dos institutos.
Assim sendo, as areas em que estdo eles localizados, no centro
da cidade, véo-se rapidamente libertando, dando azo a cogitar-se,
seria e objetivamente, de sua utilizacdo para constituir fonte de
renda para a USP.

Acontece, no entanto, que os proprios acima referidos nao
pertenciam ainda a autarquia, que ¢ a USP. Tomamos a inicia-
tiva de apresentar a proposta ao Governo e obtivemos sua mensa-
gem ao Legislativo solicitando uma lei que transferisse, para o
patriménio da autarquia, todos os imoveis onde se localizam os
diversos institutos, e que pertenciam, até entdo, ao Estado.
Tal lei, que recebeu o n.° 3.524, de 9-10-1956, féz passar para o
patrimoénio da USP o0s seguintes imoveis: Faculdade de Medici-
na, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, Faculdade de Hi-
giene e Saude Publica, Faculdade de Medicina Veterinaria e Fa-
culdade de Farmacia e Odontologia. Os demais imodveis irdo
sendo transferidos a medida em que 0s respectivos levantamen-
tos estiverem prontos, dentro de poucos meses. Sao essas as
medidas concretas, em relacdo ao problema patrimonial, que fo-
ram tomadas no sentido da autonomia autarquica. Segundo en-
tendimento havido com o Sr. Governador, esta éle na disposi¢cao
de solicitar providéncias legais que autorizem a transferéncia
de outros proprios do Estado, ndo utilizados pelas diversas Se-
cretarias, para o dominio da USP, a fim de lhe propiciar um
patrimonio reprodutivo capaz de garantir a sua real autonomia.

Além de tais medidas, de alcance e profundidade, outras de
menor monta ja foram tomadas, alias muito do agrado dos se-
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nhores diretores dos diversos institutos, porque a eles compete
resolver as aperturas e as dificuldades consequentes as deficién-
cias de verbas. Quero referir-me a utilizacdo e a incentivacdo
das rendas proprias. Na realidade, tomamos a providéncia apro-
vada pelo Conselho, de fazer reverter ao préprio instituto a renda
por éle mesmo conseguida em retribuicdo de servigos prestados ao
publico. Desta maneira ha incentivo para os institutos em alcan-
car producao cada vez maior, porque sabem os seus dirigentes da
sua imediata aplicacdo em beneficio proprio. Muitas atividades
dos 6rgdos universitarios sdo grandemente produtivas. Basta
citar o I. P. T. (Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas), cuja renda
excede de muito a consignacdo que lhe é atribuida no orcamento
do Estado. As cadeiras de Zootecnia, respectivamente da Fa-
culdade de Medicina Veterinaria e da Escola Agricola Luis de
Queiros, apresentam rendas apreciaveis. O Instituto Zimotécnico
tem capacidade de grande renda se lhe forem dados, como neces-
sario se faz, os meios de por em atividade a sua usina de agucar
e a de destilacdo de alcool e outros produtos de facil colocacdo no
mercados. Esses sdo apenas alguns exemplos para mostrar que a
atencdo dos administradores da Universidade ndo pode afastar-
se desses problemas, se a vontade de transforma-la em autarquia
é verdadeira, isto €, se, para conseguir sua autonomia financeira,
sair do terreno de cogitacbes platonicas e caminhar no sentido
das medidas concretas, como essas que estamos enumerando a
guisa de exemplo.

A verdadeira autonomia sé sera conseguida na lei quando
ja realmente efetivada na pratica. No entanto, ndo perder nunca
de vista que a Universidade é uma instituicdo cultural mais vol-
tada para o ensino e a pesquisa. As medidas praticas e eficien-
tes para propiciar-lhe rendas razoaveis, e mesmo substanciais,
devem ser dosadas de modo a evitar a preponderancia de produ-
tividade sobre a investigacdo ou sobre a sua atividade didatica.
Para manter puro este critério sobra aos 6rgdos administrativos
0 senso exato de equilibrio.

Como se deduz desta sucinta enumeracdo de dados e de fa-
tos, é o problema da autonomia da USP grandemente complexo e
vario nas medidas que se devem tomar para alcancar-se o final
objetivo. Também, s6 o tempo podera permitir a conquista pal-
mo a palmo do terreno; ndo se pode supor, e parece-nos seja
consenso geral, que seria primaria a ideia de se conseguir, com
decretos executivos ou leis aprovadas no legislativo, alcancar
realmente a desejada autonomia. Ao contrario, tem ela que ser
obtida por série continuada de esforcos, de conquistas, de reali-
zacOes, sobre os quais a legislacdo tera efeito apenas normativo.

A autonomia, assim, tera o sabor de uma vitéria e honrara
as tradi¢cdes da USP, porque mais foi imposta do que solicitada.
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Importa, ainda, a autonomia, em determinadas reformas da
estrutura da administracdo da prépria USP, para que se torne
ela possivel. Como ja vimos, sera criada uma situacdo econd-
mica diferente da atual, que exigird normas administrativas
também diferentes. SO, o Conselho Universitario tornar-se-a
incapaz de assumir tal responsabilidade. H4&, portanto, necessi-
dade inadiavel de providéncia no sentido de ser instalado, desde
ja, o Conselho de Curadores, cuja existéncia foi tantas vezes
preconizada, com as atribuicbes em outro lugar discutidas.

DO ENSINO

Deve ser permanente a preocupacdo dos responsaveis pela
vida universitaria com os problemas do ensino. N&o sé esta
ele obrigado a modificar-se com freqiiéncia, para adogao de me-
todos pedagogicos novos, como também para atender a evolucao
do proéprio conhecimento humano. Ambos 0s aspectos foram
tratados nos ultimos dois anos.

Para atender as necessarias ampliacbes, com o fim de pro-
piciar o ensino das novas conquistas do conhecimento, exatamen-
te nos setores em que ja se firmou um corpo de doutrinas subor-
dinavel aos métodos didaticos do aprendizado, diversas inicia-
tivas foram aventadas pelos institutos interessados e transforma-
das pelo Governo em modificacdes, para ndo dizer reformas de
ensino. Nesse sentido temos a enumerar algumas transforma-
¢cOes por que passaram institutos da USP.

A primeira que assinalaremos, pela sua importancia, ¢ a
reforma da Escola Politécnica. Depois de alguns anos de estudo,
propds a congregacdo daquela Escola ao Conselho Universitario
completa modificacdo no seu "curriculum"” para melhor adaptar-
se as modernas exigéncias do estudo da engenharia. Destarte
ficou ampliado o namero dos cursos, que eram, a saber: enge-
nheiro civil, engenheiro quimico, engenheiro mecéanico-eletricista
e engenheiro metalurgico; e passaram a Ser 0S seguintes: enge-
nheiro civil, com quatro especialidades — construgfes, estrutu-
ras, transportes e hidraulica; engenheiro mecéanico; engenheiro
eletricista, com duas especialidades — eletronico e eletrotécnico;
engenheiro quimico — com duas especialidades: quimica indus-
trial e quimica de refinaria de petrdleo; engenheiro de minas;
engenheiro metalurgista; engenheiro de construgdo naval — com
trés especialidades: engenheiro de construcao naval arquiteto, de
maquinas e elotrénico; curso para geélogos.

O Sr. Governador decretou imediatamente a Gtil modificacéo
que, ja no ano letivo de 1956, entrou em vigor, com real proveito.

Entre os cursos novos destaca-se o de Engenharia de Cons-
trucdo Naval, pela sua inconstestavel importancia, tanto para a
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atividade civil como militar. Sendo este o primeiro curso desta
natureza a ser ministrado no Brasil, dara éle, em futuro proximo,
grande projecdo a nossa Universidade. Para garantir ao refe-
rido curso a consecucdo de todo o seu objetivo, foi celebrado um
convénio entre o Ministério da Marinha e a USP, através da
Escola Politécnica, a fim de alcancar o objetivo de se ministrar,
na nossa Patria, o ensino desta especialidade aos oficiais das
forcas navais brasileiras. Neste convénio compromete-se o Mi-
nistério da Marinha a contribuir com o numerario necessario a
garantir a eficiéncia do aprendizado. Sente-se a USP desvane-
cida pela distincdo e prova de confianca a ela demonstrada por
um dos setores mais responsaveis, mais distintos e mais cultos
da vida nacional. Sente-se orgulhoso, como foi dito, o Sr. Go-
vernador Janio Quadros de poder contribuir para o engrandeci-
mento do pais, através de tdo significativa realizacdo cultural e
técnica, de iniciativa da ja consagrada Escola Politécnica. O
complexo aparelhamento necessario a boa norma do ensino esta
em funcionamento no "campus" da Cidade Universitaria. Para
dar inicio a este curso foi convidado, pelo Ministério da Marinha,
o Prof. Laurence Troost, do M. I. T. (Massachusets Institute of
Tecnology), uma das maiores autoridades mundiais na matéria,
a fim de dar-se ao novo empreendimento os fundamentos de
seriedade que o assunto requer.

A Faculdade de Medicina apresentou, também, duas modifi-
cacOes de grande importancia para o aprimoramento do ensino.
A primeira foi a transformacdo do 6.° ano da série do curso in-
teiramente hospitalar, de estudo objetivo da parte propriamente
clinica do aprendizado meédico. Para tal, resolveu a douta con-
gregacdo da Faculdade dar moradia a todos o0s sextanistas no
proprio Hospital de Clinicas. Orientados pelos respectivos pro-
fessores, livres-docentes, assistentes e monitores, tomando parte
em todos os trabalhos hospitalares, desde o socorro urgente até
a assisténcia aos doentes cronicos, numa verdadeira escola viva
e atuante, tém os alunos, gracas a esta espléndida inovacéo,
Imenso campo de aprendizado e de pesquisas, que deles fardo
profissionais de alta capacidade. Esta norma adotada na Faculda-
de de Medicina vem ao encontro de uma antiga pretensao dos estu-
dantes e lentes, qual a de diminuir o tempo do ensino tedrico em
favor da ampliacdo das aplicacbes mais objetivas no aprendizado.
Atende também a nova orientacdo a principios pedagdgicos sa-
dios, qual seja a necessidade da formacdo técnica no préprio
exercicio profissional, supervisionada por orientadores competen-
tes e dedicados, tendo o estudante tempo disponivel e estando
despreocupado das agruras das exigéncias formais do ensino
puramente tedrico.

Outra inovacdo de monta, levada a efeito na mesma Facul-
dade, consistiu na criacdo do Departamento de Clinica Cirurgica.
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Tendo-se vagado uma das trés cadeiras de Clinica Cirurgica,
com a aposentadoria do titular, propdés a Congregacdo extinguir
0 cargo, criando a seguir o referido Departamento, constituido
das cadeiras restantes e mais outra afim. O decreto executivo
que efetivou esta modificacdo ja pressupbe que o0s dois outros
cargos de catedraticos, remanescentes, também se extinguirdo pela
sua vacancia, persistindo apenas um cargo de professor Catedréa-
tico, que sera, no futuro, o diretor Unico do departamento. A
matéria didatica, que era distribuida pelas quatro cadeiras, esta
dividida em oito disciplinas, as quais serdo dirigidas por profes-
sores adjuntos, especializados nesses setores da Cirurgia Geral,
admitidos de acordo com a lei vigente. No mesmo sentido foi
proposta a criacdo do Departamento de Clinica Médica, bem como
0 de Obstetricia e Ginecologia, em processos em tramitacdo pelos
orgaos deliberativos da USP. S&o medidas concretas para se
atender a velha aspiracdo da Faculdade, qual a de acabar com
a multiplicacdo de cadeiras idénticas. Com a nova formula am-
plia-se 0 numero de docentes, que ficam subordinados a uma
reciproca troca de idéias e de conceitos, com o fim precipuo de
racionalizar o ensino das cadeiras basicas do "currilum™ médico.
Este objetivo, segundo convicgdo da maioria dos professores da
Faculdade de Medicina, s0 se obteria pela organizacdo de depar-
tamentos com direcdo Unica, de carater permanente; criando-se
também a indispensavel condlgao de superioridade hierarquica
do seu diretor em relagdo aos demais componentes de seu corpo
docente. Entretanto, pela vastiddo da matéria a ser lecionada
pela sua diversidade, ndo seria de boa orientacdo cientifica e
pedagogica ficasse o Catedratico responsavel pela atividade uni-
versal do departamento quanto a sua atuacdo didatica e de pes-
quisa; dai a necessidade de se criarem as disciplinas regidas por
professores adjuntos. Estes terdo a responsabilidade de catedra,
no seu conceito cientifico, e emprestardo aos colegas responsaveis
pelas outras disciplinas as luzes de seus conhecimentos especiali-
zados, a fim de contribuir para a harmonizacdo do conjunto em
atividade de equipe, dando ao todo maior entrosamento e eficién-
cia. Todas essas diferentes atividades devem ser orientadas por
alguém de grande tirocinio e amadurecimento no trato dos con-
ceitos de ordem cultural e didatica; este alguém €é o professor
Catedratico, cujo prestigio, portanto, ndo é principalmente regu-
lamentar, mas cientifico. A hierarquia ndo é, pois, escalonada
pelos regulamentos e habitos, ao contrario, repousa ela, acima de
tudo, no terreno espiritual.

Com este pensamento e com esta esperancga estdo sendo orga-
nizados os departamentos na Faculdade de Medicina nestes dois
ultimos anos.

Ainda nesse mesmo instituto, foi criado o centro de ensino
para formacdo de técnicos exigidos pelo importante problema da
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reabilitacdo profissional de trabalhadores. Através do Ministé-
rio das Relacdes Exteriores, firmou-se convénio com a ONU (Or-
ganizacdo das NagOes Unidas), para se criar na Faculdade de
Medicina este Instituto de ambito internacional, por isso que ser-
vird de campo de ensino e treinamento para os interessados de
todos os paises da América Latina. O Instituto Nacional de
Reabilitacdo ja iniciou suas atividades; localiza-se no espléndido
pavilhdo de Ortopedia e Traumatologia do Hospital das Clinicas,
sob a capaz orientacdo do Prof. J. E. Goddéi Moreira e assessorado
por conselho de técnicos escolhidos por acordo entre as autorida-
des universitarias e os representantes da ONU. Esta ultima ins-
tituicdo auxiliara financeiramente a USP, a fim de garantir os
necessarios recursos ao funcionamento regular do novo érgdo de
ensino. Para possibilitar a eficiéncia do Instituto houve neces-
sidade de reformar e reaparelhar o referido pavilhdo de Orto-
pedia, estando ja em execucdo a obra, a cargo do Departamento
Estadual de Obras da Secretaria da Viacdo e Obras Publicas.
Esta ampliacdo do aprendizado da Faculdade de Medicina é feita
no sentido de atender, como acima ficou dito, aos progressos do
conhecimento humano. A Instituicdo tem grande significado
social, mormente pelo seu conteddo de solidariedade humana.
Mereceu a iniciativa decidido e carinhoso apoio por parte do
Governador Janio Quadros, que lIhe concedeu todas as facilidades.
As caracteristicas do Instituto ddo a nossa Universidade maior
realce internacional, bem como maior amplitude a sua obra
cultural.

A Faculdade de Farmacia e Odontologia acalentava, tam-
bém, a velha aspiracdo de aumentar de trés para quatro anos
0 seu "curriculum"”, com o objetivo de poder ampliar ainda mais
0 ensino. Esta modificacdo se féz durante o ano letivo passado,
tendo ja entrado em vigor. A reforma ndo implicou no aumento
do namero de catedras.

Inovacdo de alto significado é a criacdo do Instituto de Pes-
quisas do Ensino. Foi éle resultante de convénio assinado pelo
Ministério da Educacdo e Cultura e a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras. Devido a tal entendimento foi doado pelo
Governo Federal a USP magnifico edificio situado na Cidade
Universitaria e que é a sede do novo 6rgdo de estudo.

Foi nomeado para Diretor do Instituto o Prof. Fernando de
Azevedo, chefe do Departamento de Sociologia da referida Facul-
dade, dando certeza de boa orientacdo e eficiéncia a serem dadas
aos seus trabalhos.

QUESTOES DIDATICAS GERAIS

O que estd acima referido sdo dados que dizem respeito a
alguns institutos universitarios em particular. Foi cogitagédo
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também da nossa administracdo o estudo de outros problemas
referentes ao ensino, de modo geral, que sdo de capital importan-
cia para a vida didatica da USP. Como se trata de questdes de
carater geral, que interessam a todos os institutos, pareceu-nos
ser de melhor orientagdo submeté-los a uma ampla discussdo, da
qgual pudessem participar todos os professores da Universidade.
Ocorreu-nos a ideia, logo apoiada pelo Conselho Universitario,
de convocar, na época regulamentar, a Assembléia Universitaria,
de que fazem parte todos os professores dos diferentes institutos,
submetendo a sua apreciacdo 0s assuntos acima mencionados.

A primeira dessas reunides verificou-se em dezembro de 1955,
com a seguinte ordem do dia: Prova de Admissdo e maneira de
se constituirem os departamentos nos diversos institutos.

CONCURSO DE ADMISSAO

Ha muito se vem taxando de improprias as provas de sufi-
ciéncia e selecdo a que se submetem os candidatos a matricula
nas primeiras series dos diferentes institutos da USP. Pedimos
ao Prof. Walter Leser, abalizado conhecedor do assunto, fizesse
perante a Assembléia Universitaria uma larga exposicdo da ma-
téria. O seu relatorio foi levado ao conhecimento dos professo-
res com a devida antecedéncia. Em plenario, reunido nas ins-
talagcbes da Faculdade de Direito, passou o assunto por longa e
larga discusséo.

A tese defendida pelo Prof. Leser significaria, se adotada,
radical modificacdo do processo vigente, no sentido de tornar as
provas mais completas e mais racionalizadas, retirando-se delas,
tanto quanto fosse possivel, a parte subjetlva mormente quanto
ao julgamento. Além da racionalizagdo das provas de cultura,
pela aplicacdo do método de testes, acrescentar-se-iam processos
de selecdo referentes a inteligéncia, carater, vocacdo profissional
etc. Tal orientacdo teria o objetivo de escolher, entre os candi-
datos ao curso superior, aqueles que realmente tivessem, nos di-
versos aspectos intelectuais, as melhores aptiddes.

O objetivo geral da discussdo era, também, pbr a luz do
entendimento das diversas congregacdes esse assunto de alta sig-
nificacdo, para criar-se a mentalidade propicia a reforma que,
estou convencido, ha de vir, pois € o Unico processo realmente
racional, porque, entre outras vantagens assinaladas, afasta os
candidatos memorizadores puros, assim como suprime o fator
acaso em questdo de tal monta.

DEPARTAMENTOS

Muito se discute no seio da USP, em recinto restrito porém,
sobre a premente necessidade de cooperacdo entre as diversas
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catedras para o fim de se alcancar maior resultado no ensino e
mais amplitude na investigacdo. Um dos meios para se chegar
a esse desiderato é a formacdo dos denominados departamentos.
Podem eles ser encarados de duas maneiras diferentes. Depar-
tamentos incumbidos de ensinar matéria igual e afim nos diver-
sos institutos universitarios, e os departamentos privativos de
cada instituto, que englobassem em seu seio cadeiras idénticas
repetidas e também as afins. Alguns exemplos esclarecem. A
anatomia humana e comparada sdo matéerias que interessam a
diversas carreiras de nivel universitario no dominio bioldgico;
pois bem, ao invés de serem ensinadas em catedras isoladas, de-
ver-se-ia criar um departamento para onde convergissem 0s
alunos de medicina humana, medicina veterinaria, odontologia,
farmacia etc. Em relacdo ao ensino, parece, daria o metodo
resultados satisfatorios; mas os resultados mais positivos encon-
trar-se-iam no dominio da investigacdo, sem falar nas positivas
vantagens para a formacdo e revigoramento do espirito universi-
tario, através de uma de suas manifestacdes, qual seja a da con-
fraternizacdo no seio do corpo discente. Este problema, no
entanto, sejamos objetivos, deve ser relegado para o futuro, quan-
do outras conquistas, no terreno da racionalizacdo e da compre-
ensdo da vida universitaria, tiverem atingido nivel mais propicio.

A modificacdo mais passivel de adotar-se, no momento, é a
formacdo dos departamentos dentro dos institutos. Irdo eles
acabar com o inconveniente de cadeiras autbnomas e iguais, em
enfadonha repeticdo. Mas ndo nos parece solucdo merecedora de
aplauso a formacdo dos departamentos por justaposicdo de cate-
dras iguais e afins. Tal férmula constitui-se em arremedo de-
partamental. Falta-lhe a unidade de comando e de orientacéo.
Na pratica, o que se verifica € continuarem autbnomas as cadei-
ras, com metodos de ensino e de pesquisa individuais, sem qual-
quer entrosamento que lhes venha ampliar as atividades.

O assunto requer meditacdo, razdo pela qual solicitamos a
sua inclusdo na ordem do dia da Assembléia reunida na data
citada. Foi relator do tema o ilustre e consagrado mestre Prof.
Jodo Aguiar Pupo, da Faculdade de Medicina. O seu relatorio
chegou ao conhecimento dos catedraticos em geral com antecedén-
cia conveniente a uma larga discussdo. A Assembléia Universi-
taria ndo tem carater deliberativo, mas os assuntos ai ventilados
condicionam clima propicio ao desenvolvimento progressista das
medidas preconizadas ao fim dos entendimentos, porque tomam
0s problemas em estado de estagnacdo e os pdem em evidéncia.
Tanto é verdade que, logo a seguir a referida Assembléia, teve
animo a douta Congregacdo da Faculdade de Medicina de pedir a
constituicdo dos Departamentos de Cirurgia e de Clinica Médica.
Orientacdo esta ja tracada, alias, pelo proprio Conselho Univer-
sitario quando aprovou o regulamento da Faculdade de Medicina
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de Ribeirdo Preto. Com esta orientacdo diminui-se o nimero dos
professores catedraticos, o que € grande conquista, amplia-se a
possibilidade dos cientistas mais jovens, bem como se abrem
perspectivas aqueles que, ndo tendo muito pendor para o magis-
terio, sao de grande utilidade na pesquisa. Tambeém os jovens
que querem seguir a carreira do magistério universitario encon-
trardo o ambiente adequado as suas aspiracdes, o que hoje ndo
e facil, para ndo dizer impossivel, gracas a atitude absorvente
exercida pelos atuais detentores das posicdes, que o sistema vigen-
te permite ou, mesmo, acorogoa.

CARREIRA DE MAGISTERIO

Dois problemas tém agitado os meios universitarios nos ulti-
mos tempos. A estabilidade dos assistentes depois de 10 anos
de exercicio no cargo e a carreira do magistério da USP. As-
sunto correlato a estes é a exata definicdo do que seja professor
adjunto e as atribuicOes a éle impostas de maneira a correspon-
der a dignidade do cargo. Essas trés questdes tém sido ventila-
das isoladamente. Entendemos que s6 havera possibilidade de
uma resolucdo satisfatoria quando o assunto fér encarado no
seu conjunto. A legislacdo unilateral resultou imprdpria e, por
isso, de dificil aplicacdo. Primeiramente foi promulgada a lei
criando o cargo de professor adjunto, sem a devida consideracao
para o problema em toda a sua amplitude. Dois aspectos da lei
mostram a propriedade da assertiva. A mensagem do Sr. Go-
vernador, o ilustre professor Lucas Nogueira Garcés, diria que
0S cargos a se criarem seriam "o coroamento natural” das ativi-
dades didaticas exercidas pelos livres-docentes; ndo havera desvio
de interpretacdo se dissermos que se deduz seja 0 cargo proposto
como o coroamento natural da carreira universitaria. Mais im-
portante do que o coroamento, pensamos nos, seria o estabeleci-
mento das diversas etapas por que devem passar, vencendo-as,
aqueles que se querem candidatar ao ultimo posto, que seria o
"coroamento”, isto é, o cargo de professor adjunto. Como se
féz a coroa sem se preparar a cabeca para recebé-la, ficou ela
dificil de encontrar o destino proprio. Outro aspecto do proble-
ma é a estabilidade dos assistentes, que foi regulada em lei anter
de se cogitar de criar a carreira de que eles seriam os mais diretos
interessados e participantes, como demonstra a experiéncia.
Chegou-se a resultado que resvala pelas raias do escandalo, quan-
do um assistente, que decai da confianca do seu chefe, (o assis-
tente €, por definicdo, elemento da confianca do chefe) depois
de longos anos de exercicio, € posto em disponibilidade remunera-
da, o que eqlivale a aposentadoria, assim tdo precocemente
atingida. E ndo sdo poucos 0s casos em que o fato se da exata-

12
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mente quando se vencem 10 anos. O inconveniente maior, no
entanto, ndo € o apontado, que tem aspecto mais financeiro do
que técnico. Vejamos. No atual sistema de ensino exerce o
assistente papel de relevo. Tem atribui¢des de alta responsabili-
dade e, embora orientado e fiscalizado pelo Catedratico, sé alcan-
card a desejada eficiéncia, tanto no ensino como na investigacéao,
se tiver amor e dedicacdo para o mister. N&o se exige hoje do
assistente, ao ser admitido, porque para tal s basta a indicacgéo
do professor, nenhuma prova de capacidade ou de vocacdo para
0 magistério; também no exercicio do cargo nada se lhe pede,
sendo a continuada confianca de seu chefe. Esta mesma, até o
término dos celebrados 10 anos de atividade, porque dai por diante
é estavel, ndo perde mais o direito de ser remunerado, quer nesta,
quer em outra funcdo que lhe for designada pelo Estado; o que
a pratica vem demonstrando € apenas cogitacdo teorica; na
realidade verifica-se sempre a disponibilidade remunerada, fixa-
cdo legal de uma semi-aposentadoria em plena juventude...

A criacdo da carreira universitaria resolveria de vez, para
o futuro, todas essas impropriedades. Acima de tudo, as exigén-
cias estabelecidas na lei que a instituisse alijariam todos os que
ndo fossem competentes, os indiferentes, 0os que ndo tém queda
para a dificil e austera carreira do magistério superior. A no-
meacdo e a manutencdo do corpo de assistentes, vinculadas ape-
nas a indicacdo do Catedratico, ndo consulta os altos interesses
universitarios. A catedra, ou departamento, constitui a unidade
didatica do conjunto, esta subordinada a direcdo de um professor,
mas ndo é sua propriedade privada; para a eficiéncia e harmonia
de seu funcionamento ha necessidade de certa liberdade, mas esta
ndo deve ter tal extensdo que venha a prejudicar o alto interesse
dos alunos ou obstar os designios da universidade. E perfeita-
mente legitima a acdo normativa da lei, que devera, neste parti-
cular, acautelar o interesse maior que é o da coletividade.

Trazendo em mente todas essas consideracOes, propusemos
para debates na Assembléia Universitaria de dezembro ultimo
este cativante tema dos interesses da USP. Foi seu relator o
dinamico e experiente professor Zeferino Vaz, da Faculdade de
Medicina Veterinaria e Diretor da Faculdade de Medicina de
Ribeirdo Preto. Como o0 assunto interessava de perto, e muito,
aos senhores assistentes, pedi autorizacdo ao colendo Conselho
Universitario para convoca-los a fim de participar das discus-
sbes. Era uma medida democratica e construtiva porque 0S
assistentes tém angulo proprio para encarar a questdo. Real-
mente, os debates foram proveitosos, resultando na formulagao
de anteprojeto enquadrando todos os aspectos acima resumidos;
0 qual tera de ser submetido, dentro de pouco tempo, a apreciacao
dos oOrgdos deliberativos da USP, antes de ser levado ao conheci-
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mento do Governo, que tem pela matéria real interesse, ja por
mais de uma vez demonstrado.

A carreira universitaria constitui uma necessidade inadiavel
para se conseguir erguer o nivel do nosso magistério superior,
que ndo serd mais improvisado ou formado de autodidatas. A
legislacdo a respeito tera seqiiéncia a uma ampla discussdo, que
poderd prevenir erros dificeis de corrigir posteriormente.

Acreditamos que as reformas do ensino, para terem valor e
serem realmente aplicadas, devem ser executadas aos poucos, jus-
tamente naqueles setores em que as modificagbes se tornem uma
necessidade aconselhada pelos fatos e pela mentalidade dos pro-
fessores e assistentes. Esta a razdo por que insistimos em dis-
cutir amplamente as questdes antes de serem formuladas as
medidas que concretizem as reformas. A atenta leitura de re-
cente livro do erudito Prof. A. Almeida Junior leva-nos a esta
conclusdo: se ndo estiverem o0s responsaveis pela aplicacdo da
reforma convencidos das suas vantagens e instruidos no "modus
faciendi" de sua execucdo, ficam elas como letras mortas. As
reformas radicais, que alteram de "fond en comble” as nossas
normas de ensino por meio de leis ou decretos, ndo sdo, quase
sempre, aplicadas na integra e se tornam insatisfatorias, quando
ndo prejudiciais. NoOs acreditamos nas modificagdes menores e
progressivas; aquelas que se fazem para atender a vontade dos
mestres e ndo para lhes impor um sistema novo, do qual néo
estdo perfeitamente capacitados ou com o qual ndo concordem.
Referimo-nos, certamente, ndo aos mestres como unidades didéa-
ticas, mas aos orgaos deliberativos das universidades, mormente
as suas congregagoes.

Essas as razbes pelas quais achamos interessante a ampla
discussdo dos problemas do ensino superior pelas Assembleias
Universitarias, depois de terem sido submetidos a necessaria ven-
tilagdo no seio das congregacaes.

Como se Vvé desta exposicdo, ndo esteve, nestes ultimos dois
anos, a USP indiferente aos magnos problemas do ensino. Ao
contrario, procurou encara-los de maneira geral e, depois, enca-
minhar medidas que abrangessem o0s assuntos na sua totalidade,
abstendo-se de aventar medidas parciais, que certamente nao
conseguiriam dar aos problemas solugbes satisfatorias. Ora, tais
estudos demandam tempo e meditacéo, justificando-se ndo tenham
sido todos eles equacionados em tempo de resolucdo nestes dois
ultimos anos.

Agora podemos passar a outra ordem de consideracdes: de-
pois de havermos analisado como se deu o crescimento da Uni-
versidade de S. Paulo, o estado atual e inicial de suas instalacoes;
depois de havermos abordado o problema importantissimo de sua
autonomia e o conseqliente problema econémico-financeiro, como
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base dessa autonomia; e, ao lado disso, a organizacdo do ensino
universitario, pormenorizando-se as questdes didaticas gerais,
concurso de admissdo e o aspecto da organizacdo de Departamen-
tos e a ndo menos importante face que é a da carreira do magis-
tério, vamos agora estudar, com as mindcias necessarias, as
modificacbes que foram feitas no setor administrativo.

MODIFICACOES NO SETOR ADMINISTRATIVO

Os oOrgdos que integram a administracdo central da USP séo
conhecidos, em toda a Administracdo do Estado, pela sua eficién-
cia, através do tempo.

Embora as restricoes de verbas a que foi submetida a USP,
como todas as Secretarias, nos obrigassem a dispensa de nume-
rosos funcionarios contratados, ficou assegurada a alta qualidade
de seus servicos, gracas ao espirito de sacrificio e de compreenséo
verificado em todos os seus setores. Logo no inicio da admi-
nistracdo, em marco de 1955, foram dispensados, s0 na Reitoria,
cerca de oitenta servidores, sendo readmitidos, posteriormente,
apenas seis. Se somarmos a esses numerosos outros, requisita-
dos pela Casa Civil do Governo, pelo Tribunal de Justica, pelo
Tribunal Eleitoral, pelas "faculdades isoladas, funcionarios esses
que ndo tiveram substitutos, pois que seus vencimentos continua-
ram a agravar as folhas de pagamento da Reitoria, verificamos
que ndo foi de facilidades, no campo administrativo, a situacéo
da Reitoria nos dois ultimos anos. Fato idéntico ocorreu nos
diversos institutos, tanto nos de ensino como nos de pesquisa,
em que grande numero de contratados foi dispensado em nome
de necessaria economia, em face das quase intransponiveis difi-
culdades que se antepunham ao honrado governo do Sr. Janio
Quadros.

Na exposicdo feita no capitulo referente as financas da USP,
encontra-se ampla justificacdo para as medidas acima enumera-
das.

O estudo das diversas secOes administrativas mostrava, no
entanto, que algumas delas ndo se justificavam, porque se ma-
nifestavam inoperantes ou inateis. O que poderia ser de inicia-
tiva da Reitoria, no sentido de simplificar esta administracao,
foi feito.

Assim é que propusemos ao Conselho a extingdo do complexo
aparelhamento que constituia o chamado Departamento de Cul-
tura, vinculado diretamente ao Gabinete do Reitor. Este De-
partamento, com suas trés DivisGes, ocupava grande numero de
funcionarios categorizados ou ndo, e era detentor de aparelha-
mento complexo e custoso. Dele foram conservadas apenas duas
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secOes, sob a nova denominagcdo de "servigos", quais sejam ___
0 Servico de Documentacdo Cientifica, de grande utilidade e
também de segura eficiéncia; e o Servigo de Divulgacdo Cultural
e de Relacdes Publicas, também de inconteste utilidade. Ficaram
ambos esses servicos simplificados na sua estrutura burocrética,
vincullados administrativamente e culturalmente a Secretaria
Geral.

O Servico de Recepcdo, com 17 funcionarios, foi extinto, pura
e simplesmente, porque nao tinha funcdo. Da mesma maneira
se extinguiu a Comissdo de Contas, por desnecessaria. Essas
modificacdes foram sugeridas pela Reitoria ao Conselho, que as
acatou sem restricdes. Alias, parece-nos, eram as passiveis de
se fazerem dentro do regulamento em vigor; outras modificacoes,
que se nos afiguravam u(teis, transbordavam da iniciativa da
Reitoria.

Esta a razdo por que apresentamos a Assembléia Universi-
taria, para ser oportunamente debatida, a sugestdo seguinte. A
USP, depois de 23 anos de existéncia, precisa rever os seus Esta-
tutos. Provavelmente muito poucas épocas da nossa civilizacao
tiveram cinco decadas de progresso, de transformacOes, de re-
novacdo de idéias, de técnica, de principios, de concepgdes cienti-
ficas, filosoficas e sociais tdo intensas e desnorteantes. Por isso
as diretrizes, as normas, 0Ss conceitos, devem ser revistos mais
amilde, a fim de propiciar as readaptacfes no tempo: seja a
difusdo da cultura, seja o culto a ciéncia puramente especulativa,
seja a formacgdo de técnicos, em atencdo as exigéncias pragmati-
cas da sociedade moderna.

Eis por que, apesar de seus 23 anos apenas, ja esta a Univer-
sidade a necessitar a revisdo de seus estatutos para permitir cer-
tas atualizacOes, tais como a fusdo de cadeiras iguais e afins em
departamentos, em cada faculdade; o desdobramento da matéria
didatica que as compBe em disciplinas, a fim de se conseguir a
verdadeira especializacdo, depois do amadurecimento, e obstar
a especializacdo precoce. Os departamentos constituidos de dis-
ciplinas poderdo ser transformados, com o tempo, em verdadeiros
institutos, que lecionardo turmas de faculdades diferentes e ins-
tituirdo a pesquisa de maneira geral e ndo somente orientada no
sentido do interesse profissional. A reforma nao pode aparecer,
no entanto, com data marcada, de rompante, de improviso, mas
deve provir de propostas de todos os institutos, de per si, ao Con-
selho Universitario, que as encaminhara ao poder competente,
depois de devidamente escoimadas das possiveis impropriedades,
a fim de serem transformadas em lei.

Para abreviar a questdo, conforme nos ensinou o trato diu-
turno dos problemas universitarios, verificamos a conveniéncia
de se fazer um levantamento geral das necessidades da USP,
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partindo das mais prementes, que exigiam decisdo imediata, com
o fito de ordenadas em duplo aspecto — de preméncia e de rele-
vancia — cogitar das medidas tendentes a obter sua resolucéo.
Com esse objetivo, constituimos, atraveés de portaria, uma comis-
sdo presidida pelo Prof. José Otavio Monteiro de Camargo, e
integrada pelos professores Miguel Reale, Charles Corbert, Eduar-
do de Oliveira Franca e Zeferino Vaz. A comissdo agiu rapida-
mente, e apresentou, apés minudentes estudos dos diversos insti-
tutos universitarios, 6timo trabalho preliminar, em que propunha
medidas de carater eminentemente pratico e de grande efeito para
a racionalizacdo da vida universittaria na atualidade; tais como:
maior liberdade na admissdo de servidores, possibilidade de livre
utilizacdo da verba destinada as publicacbes, maiores facilidades a
Universidade no que diz respeito a sua administracdo orcamenta-
ria, patrimonial e financeira, etc.

Dessas medidas, a maioria foi conseguida pela Reitoria, gra-
cas a boa vontade desde logo manifestada pelo Sr. Governador.
Resta a obtencdo da plena autonomia orcamentdria, para o que
ja foi solicitada, junto ao Sr. Governador, a anuéncia do Sr. Secre-
tario da Fazenda.

Obtidas essas medidas preliminares, entendia a Comissdo re-
ferida elaborar novo relatério, de maiores porporgbes, para as
necessarias reformas administrativas. A Reitoria féz presente a
mesma comissao, por meio de sugestoes, algumas questoes de alto
significado para a regularizacdo da vida universitaria. Passare-
mos a relatar algumas delas.

CONSELHO DE CURADORES

Na reforma a ser feita na organizacdo administrativa da Uni-
versidade, seria interessante fosse criado o Conselho de Curadores.
Na realidade, é tarefa excessiva para o Conselho Universitario
participar de toda a vida da USP, tanto no que se refere a parte
cultural como a administrativa. Além deste inconveniente, ha
outro ainda maior, que € o constrangimento em que se coloca 0
professor ao serem discutidos aspectos que diretamente o inte-
ressam ; seria um certo grau de deliberacdo em causa propria, com
todos os seus inconvenientes. Além disso, se for desenvolvida a
producé@o no seio da USP, como uma das condi¢Ges de autonomia,
torna-se excessivamente penosa a sua administragdo so pelo Con-
selho Universitario. O Conselho de Curadores, formado de pro-
fessores jubilados, de outros membros da administracdo do Estado
e de pessoas de prestigio social, etc, poderia incumbir-se da tarefa
administrativa com muito mais tempo e propriedade. A admi-
nistracdo da Universidade, mormente no terreno financeiro e
econdmico, deve estar fora das cogitacdes dos que cuidam da parte
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cientifica; seria uma util divisdo de tarefas, tal como tivemos
a honra de sugerir a Comissdo. Também certas divergéncias
entre institutos, e mesmo no seio do corpo docente, poderiam ser
dirimidas, com mais serenidade, por um ¢rgdo afastado da atua-
cdo direta das atividades didaticas. [Essas as razdes por que jul-
gamos de grande utilidade e, mesmo necessaria, a criacdo do Con-
selho de Curadores.

VENCIMENTOS DO CORPO DOCENTE

Levamos ao conhecimento da Comissdo outro fato que causa
serio aborrecimento entre os docentes dedicados ao tempo inte-
gral. Referimo-nos aos vencimentos desses devotados servido-
res da Universidade e da ciéncia quando comparados aos de ou-
tros colegas que, trabalhando em regime de tempo parcial, séo
remunerados em nivel mais elevado do que se atribui aos que
trabalham em regime de dedicacdo plena. A anomalia, porque é
uma anomalia, adveio, quase sempre, dos desdobramentos de
classes, seja no proprio curso diurno, seja pela instituicdo dos
cursos noturnos, e da possibilidade de professores de tempo par-
cial lecionarem em dois institutos. Se somarmos 0s proventos de
todas essas atividades, verificaremos que 0s vencimentos de mui-
tos professores e assistentes de tempo parcial excedem a mais
do dobro dos que trabalham no regime de dedicagdo plena. Mes-
mo os docentes em regime de dedicacdo plena, que auferem pro-
ventos pelos cursos noturnos, ndo chegam a atingir o montante
dos outros que, trabalhando em varias atividades, somam orde-
nados que andam pela casa dos oitenta mil cruzeiros. Se, de
outra forma, formos computar as horas realmente dedicadas aos
trabalhos do magistério, iremos verificar que aqueles que estdo em
regime de dedicacdo plena mourejam muito mais tempo nas ati-
vidades universitarias. Um exemplo esclarece mais a situacao
que, exposta, é algo confusa. A confusdo, alias, decorre de ser
o fato quase inconcebivel, qual o de professores e assistentes,
servindo na mesma instituicdo, serem remunerados de maneira
aparentemente paradoxal, isto €, aqueles em regime de dedicacéo
plena estarem em inferioridade quanto aos vencimentos, e con-
sagrarem ao trabalho maior ndmero de horas diarias, alem de
tributarem, a instituicdo, completa e cabal dedicacdo. O fato se
da desta maneira. Pela regéncia de uma catedra recebe o pro-
fessor a quantia X; no curso noturno recebe 2/3 de X; pelo des-
dobramento da cadeira, no curso diurno, percebe mais 2/3 de X;
se leciona em outro instituto, recebe outro vencimento integral.
Resumidamente: muitos professores da USP recebem dois ven-
cimentos (2X) e 3 vezes dois tercos desses mesmos vencimentos
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(3 multiplicado por 2/3 de X). Se x é igual a Cr$ 17.500,00,
veremos que a soma total é de cerca de Cr$ 70.000,00.

Se juntarmos mais outras vantagens, tais como a 6.% parte,
a gratificacdo de magistério, veremos que os vencimentos de mui-
tos professores de tempo parcial excedem de mais do dobro os
dos que auferem os de tempo integral. Acontece que a dedicacao
plena foi imaginada e instituida justamente para remunerar
melhor os docentes e cientistas que desejassem, em beneficio do
ensino e da investigacdo, consagrar as instituicdes, ndo sO todo
0 tempo de trabalho, mas também, e principalmente, todo o devo-
tamento. Ora, por esta ou aquela condicdo, verifica-se, de posi-
tivo, que eles acabam recebendo menos do que aqueles que traba-
Iham em tempo parcial; os quais ainda tém a faculdade de exercer
outras atividades rendosas, ainda mais rendosas justamente por
serem profissionais liberais, de reputacdo revigorada pela con-
dicdo de universitarios. Esta situacdo, desmoralizante para o re-
gime da dedicacdo plena, precisa ser revista com a devida proprie-
dade, a fim de se corrigir a anormalidade, para bem da boa norma
do trabalho na USP. Nao significa que esta atitude tomada pela
Reitoria suponha qualquer dolo a presidir as diversas medidas
administrativas que conduziram a situacdo exposta; sdo incon-
venientes que as circunstancias foram aos poucos acumulando e
que, hoje, estdo pedindo solucdo razoavel, e que pode ser dada.

REGIME DE DEDICAGAO PLENA

Outro sério problema que muito preocupou a Reitoria, nestes
dois altimos anos, foi a situacdo do regime de "tempo integral”.
Quando foi criado na USP, constituiu-se em nova forma de tra-
balho no nosso sistema administrativo. Entdo os proventos atri-
buidos aos servidores integrados nessa situacdo eram completa-
mente diferentes dos que se verificam atualmente. Se os cate-
draticos recebiam a remuneragdo de Cr| 1.600,00 mensalmente,
aqueles em regime de tempo integral perceblam Cr$ 4.500,00,
Como se Ve, tres vezes mais. Esta situacdo foi reformada poste-
riormente, e 0 "tempo integral” passou a ser remunerado com uma
gratificac;éo correspondente a 70% do valor do ordenado do tempo
parcial. O que na verdade é muito pouco, por isso que nédo satisfaz
aquela fundamental condigao, em que se desejava colocar o cientis-
ta inteiramente dedicado a Universidade, isto €, de tranquilidade
quanto as suas financas particulares, para poder viver para a
ciéncia e para o magistério. Nos institutos complementares da
USP, tais como o Butantd, o I. P. T., o Biologico etc, a situacéo
€ muito mais grave, pois que nova estruturacdo congelou a grati-
ficacdo que ndo acompanhou, dai por diante, as elevacdes dos ven-
cimentos, permanecendo, ndo de maneira percentual, mas fixa; o
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que redundou em cair a percentagem, a medida que subiam o0s
ordenados, chegando a irrisoria cifra de 20%.

Urgia, pois, retomar a situacao do tempo integral para salvar
a producdo cultural da USP, que vem decrescendo em plano in-
clinado. A propria Comissdo Oficial, cuja funcdo seria a fisca-
lizacdo e orientacdo para a boa norma de regime, estava desfeita,
ndo funcionava. A primeira medida sugerida pela Reitoria ao
Governo foi a de providenciar a reorganizacdo daquele essencial
6rgdo coordenador. O Sr. Governador atendeu pressurosamente o
pedido. Tivemos a honra de indicar uma lista de nomes ilustres,
da qual se retiraram os seguintes, cuja simples citacdo basta para
mostrar o interesse que o Governador deu a materia: Prof. Renato
Locchi (presidente da Comissdo), professores Adriano Marchini,
Lourival Gomes Machado, Euclides Onofre Araljo e José Reis
(membros). A seguir, demonstrando interesse pelos trabalhos,
a Reitoria deu instalacdo e alguns funcionarios a Comissdo, em-
bora fosse ela vinculada a Secretaria do Governo. A Comisséo
trabalhou, ativa e eficientemente, em sua a¢do normativa sobre o
funcionamento do regime de tempo integral e preparou um ante-
projeto de lei de reforma do instituto. Este anteprojeto tramitou
pelo Conselho Universitario, onde demorou um pouco mais do que
era de se esperar, naturalmente pela importancia das alteracoes
propostas. Na ocasido em que deixavamos a Reitoria j& estava o
projeto em méaos do Governo para ser enviado a Assembléia Le-
gislativa, acompanhado da necessaria mensagem do Sr. Gover-
nador. Entre as inovacgOes, todas elas de monta, referimo-nos
a elevacdo da gratificacdo do agora chamado "regime de dedi-
cacdo plena " para 100, 125 e 150% do vencimento do servidor
de tempo parcial, conforme o seu tempo de atividade; se contar
atée 10 anos, mais de 10 anos e mais de 20 anos, respectivamente.

Outras alteracdes afiguraram-se-nos necessarias introduzir
no decreto que regulamentou a lei, que tem o objetivo precipuo
de reajustar tal regime em estudo. Talvez em consequéncia da
baixa remuneracdo, o habito no cumprimento do tempo integral
foi, aos poucos, modificando a sua rigidez estrutural. Vejamos.
O que se deseja do servidor em regime de tempo integral ou de
"dedicacdo plena”, ndo € sua sequestracdo de outras atividades
pura e simplesmente; deseja-se dar-lhe tempo para, nos seus la-
boratorios, nas bibliotecas, no seu ambiente de trabalho, criar
condi¢cdes propicias a meditacdo, troca de idéias com 0s compo-
nentes do servico, com os estudantes, de modo a formar um clima
favoravel ao desenvolvimento dos estudos e das pesquisas, em
regime de camaradagem e cooperacdo. A nosso ver, pode isso
apenas consolidar-se no ambiente escolar, nas instalacfes do ser-
vico, que é obviamente o "habitat" do estudioso, do cientista, do
pesquisador, que quer fugir do isolamento e do autodidatismo.
Se a regulamentacdo da dedicacdo plena permitir ao servidor so
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comparecer ao instituto para atividade didatica ou de seminario,
regime de dedicacdo plena ndo é. Tal a razdo por que tivemos
a honra de sugerir, aos responsaveis pela eficiéncia dos traba-
Ihos universitarios, na ocasido de regulamentar a nova lei, fosse
incluido o tempo em que o servidor estivesse em atividade no
proprio ambiente da cadeira. A muitos parece uma exorbitan-
cia esta exigéncia. A nods ndo, porque € impessoal e secunda
outras exigéncias consubstanciadas na lei.

Na realidade, o regime de dedicacdo plena é essencial a vida
da Universidade. Sem éle a nossa producdo cultural se arrasta-
ra penosamente e jamais se firmarad. Também o regime de de-
dicacdo plena s6 é compativel com remuneracdo condigna. Um
cientista necessitado jamais produzira. A estabilidade do ele-
mento humano em atividade cultural é indispensavel para a con-
tinuidade da produgdo. Um cientista, mesmo um simples téc-
nico, ou ainda um servente espeuahzado nao se improvisa, nao
se forma da noite para o dia. Foi amarga a experiéncia, tanto
dos institutos cientificos, como das proprias faculdades, destes
ultimos anos, nos quais o aumento do custo das utilidades trouxe
rapida e cada vez mais catastrofica disparidade entre a receita e
as despesas particulares de cada cidadao que vive de vencimentos.
O éxodo de bons elementos, atraidos pelas atividades particulares
e pelas profissdes liberais, desfalcou de maneira quase irreme-
diavel as atividades propriamente universitarias, com indisfar-
cavel prejuizo para a coletividade, por isso que o seu 6rgdo orienta-
dor ¢, ainda, a Universidade. Esta estando inativa, arrasta-se em
rotina a producdo, com todos os inconvenientes de facil percep-
cdo. A Reitoria, nos dois ultimos anos, esforcou-se o quanto pode
para p6r em bom termo o problema do regime de dedicagdo plena,
mais ndo poderia ter feito, e ndo foi sem grande trabalho que a
questdo chegou ao ponto acima referido. E de justica declarar
que deparamos, sempre, com a boa vontade e o real interesse do
Sr. Governador.

CURSOS DE EXTENSAO UNIVERSITARIA

Além das suas atribuicbes normais do ensino e pesquisa,
foram intensificados os cursos de carater popular ou técnico
para difundir conhecimentos aos que se interessaram. Quase
todos eles se verificaram sob o0s auspicios da Comissdo Perma-
nente de Extensdo Universitaria, ou foram diretamente vincula-
das aos proprios institutos, por serem estes ultimos de carater
mais técnico. S6 no ano passado, esses cursos foram em ndamero
de 17. Neles se inscreveram cerca de 2.832 alunos, tendo sido
ministradas 174 aulas, alcancando o total de arrecadacdo das
taxas de certificados a soma de Cr$ 155.000,00. Esses cur-
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sos sdao da mais varia natureza — desde 0s puramente técnicos,
para profissionais, como os de aperfeicoamento, de especiali-
zacdo e de atualizacdo de conhecimentos, como 0s que se minis-
tram para médicos, na Faculdade de Medicina; os de instrucdo
para fins comerciais ou industriais, como o de geologia, a cargo
do respectivo Departamento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras; os de aspecto social geral, como aquele que, as vésperas
das ultimas eleicdes locais, ventilou assuntos significativos da
administracdo municipal e, para o qual, as inscricdes foram aber-
tas ao povo. Assim a USP vem cumprindo um de seus objetivos,
qual o de abrir suas portas aos estudiosos ou curiosos que néo
tiveram a oportunidade de frequentar os seus cursos regulares.
O objetivo de instruir, de rever conhecimentos, de agucar voca-
cOes, de criar técnicos em condicbes menos complexas, vai sendo
cumprido pela Universidade. Esse aspecto da sua atividade néo
passou despercebido pela Reitoria nestes dois ultimos anos, que
tem procurado incentivar, tanto quanto possivel, esta atil ativi-
dade universitaria. Entre os cursos de extensdo ministrados no
ano passado sobressai, pelo seu alto significado, o que tratou dos
"Problemas Fundamentais do Brasil”, sob os auspicios da Fa-
culdade de Direito, organizado pelo ilustre e operoso Prof. José
Soares de Melo, com a cooperacdo da Escola Superior de Guerra.
Para se aquilatar da significacdo de tal empreendimento, basta
se conhecga que nele se inscreveram 1.505 alunos; entre eles havia
cerca de 10 desembargadores, de 1.000 universitarios, entre pro-
fessores, assistentes e alunos. Destarte ficaram assim lancadas
as bases para a criacdo, em moldes definitivos, do Instituto de
Estudos de Problemas Fundamentais do Brasil.

Outra atividade social, de carater técnico-cientifico, que a
USP vem desenvolvendo com regularidade, e que procuramos am-
pliar, encontra-se na atividade de seus institutos anexos. Ja
é tradicional a laboriosa e utilissima atuacdo do Instituto de Pes-
quisas Tecnologicas (I. P. T.). Assim também o Instituto Ele-
trotécnico, que, além de suas atividades orientadoras das indus-
trias eletrotécnicas, teve oportunidade de prestar relevantes ser-
vicos as Secretarias que solicitaram a sua cooperacdo, bastando
citar a assisténcia dada aos aparelhos eletronicos da Secretaria
de Saude. O Instituto Astronomico e Geofisico esteve em ativi-
dade, entrosando-se com organizacdes congéneres de outras na-
cOes para estudo e pesquisas, projetando de modo condigno a
nossa Universidade no panorama internacional e influindo, desta
maneira, para revigorar o conceito em que € tido o Brasil como
pais culto e civilizado. Assim é que estd pronto para cooperar
no programa do ano geofisico internacional; ja estabeleceu o0s
entendimentos para participar do programa lunar de W. M. Mar-
cowitz. que visa uma melhor determinagdo da forma da Terra.
Em colaboracdo com o Departamento de Fisica da Escola Poli-
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técnica, estd o Instituto tomando providéncias para colaborar no
programa da lonosfera do Ano Geofisico Internacional.

O Instituto Oceanografico exerceu, também, diversas ativi-
dades concernentes a sua atribuicdo, em articulacdo com o6rgaos
federais e internacionais. Citaremos alguns exemplos, como o
curso de treinamento em biologia marinha, sob os auspicios da
UNESCO e do Conselho Nacional de Pesquisas; estudos sobre a
circulacdo das adguas da baia de Guanabara, de interesse da Pre-
feitura do Distrito Federal, relativo a localizacdo de seus esgo-
tos; colaborou com o Ministério da Marinha na expedicdo ao
sul do Pais da Missdo Portuguesa de Pesca, tendo os cientistas
do I. O. se incumbido da parte do trabalho de Oceanografia Fisi-
ca, da coleta de Plancton e da parte bioldgica.

Ai estdo esses exemplos para demonstrar que as atividades
universitarias ndo se cingem, exclusivamente, aos cursos regula-
res de seus institutos de ensino. Ela esta presente em todas as
atividades culturais de aspecto local, nacional e, mesmo, de am-
bito internacional, no afd de cumprir o seu dever e 0 seu alto
papel de orientadora técnico-cientifica das atividades sociais,
guer no campo objetivo da producédo, quer no terreno meramente
especulativo, no sentido da manifestacdo da nossa capacidade
cultural. Também essas, como as outras atuaces da USP, vém
mostrar a sua integracdo na coletividade brasileira, ndo ficando
adstrita aos interesses estaduais. Alias, s6 desta forma se pode
entender o papel social de uma verdadeira Universidade.

A Reitoria, nestes dois ultimos anos, ndo apenas manteve
estas atividades, mas procurou amplia-las; tal a razdo por que
se tornou tdo intenso o trabalho deste setor da USP. Tudo isso
conseguido, é bom ndo seja olvidado, em situacdo de angustia
financeira, advinda, seja da minoracdo das verbas orgcamentarias,
seja pela resolucdo de se regularizarem as contas da Universidade,
aplicando, no seu resgate, todas as suas disponibilidades. O
plano de saneamento das financas da USP, alids do conhecimento
do Conselho Universitario e por éle aprovado, acautelava os in-
teresses das suas atividades cientificas, como provam os fatos
acima relatados a guisa de exemplo.

Doravante, acreditamos, todos esses trabalhos e essas ativi-
dades podem ser muito mais incrementados, porque assim o0
permite uma condicdo financeira desafogada de dividas acumu-
ladas durante alguns anos.

FINANCAS DA UNIVERSIDADE

Se era alarmante a posicdo financeira do Estado quando o
Sr. Janio Quadros foi investido no cargo de Governador, confor-
me relatério objetivo do ilustre Sr. Secretario da Fazenda, Prof.
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Carlos Alberto de Carvalho Pinto, ndo menos precaria era a
situacdo da USP. Desde 1949 eram deficitarios 0s seus orga-
mentos. Duas as maneiras pelas quais o Governo lhe impunha
sacrificios: diminuindo o montante do pedido originario da Rei-
toria e deixando de entregar a autarquia a totalidade das verbas
consignadas no orcamento do Estado. Assim é que, no ano de
1949, da verba solicitada de Cr§ 201.821.000,00, foram concedi-
dos Cr§8 131.666.000,00 (Cr§ 70.155.000,00 a menos) ; em 50 o
pedido era de Cr§ 203.085.000,00 e concedeu-se a verba de Cr§
147.464.000,00 (Cr§ 61.521.000,00 a menos) ; em 51 o pedido foi
de Cr§8 299.145.000,00 e concedidos Cr§ 329.145.000,00 (verifi-
cou-se um acréscimo de Cr8 30.000.000,00) ; em 52 o pedido foi
de Cr§ 379.165.000,00 e a concessao foi de Cr§ 329.145.000,00
(déficit de Cr§ 50.020.000,00) ; em 53 o pedido foi de Cr§&——
562.477.000,00, e obtidos apenas Cr§ 414.412.000,00 (menos Cr8
148.065.000,00) ; em 54 o pedido foi de Cr§ 597.542.000,00 e se
obteve apenas Cr§ 495.514.000,00 (menos Cr§ 99.999.000,00) ; em
55 a solicitagdo foi de Cr8 728.156.000,00 e concedidos Cr§
585.000.000,00 (menos Cr§ 143.156.000,00). Em vista desses
numeros e dessa atitude do executivo, julgamos mais acertado
ndo propor qualquer quantia, mas entender-nos diretamente com
a Secretaria da Fazenda, depois de prévia autorizacdo do Sr. Go-
vernador, a fim de termos melhores orcamentos para a USP.
Infere-se, do exposto, que os programas de atividades da Uni-
versidade tinham que ser mais modestos. Mas ndo sdo sO essas
as restric6es; mesmo depois de votada pela Assembléia Legislativa
e sancionada pelo Governador, ndo era integralizada a dotagdo
orcamentaria da USP. Vejamos: em 1952, o orcamento do Es-
tado consignou a USP a verba de Cr$ 386.222.000,00, mas o Go-
verno so entregou a importancia de Cr§ 301.716.000,00, havendo
um saldo de Cr§ 84.505.000,00 a favor da USP; em 53 a consig-
nacdo foi de Cr§ 414.412.000,00, durante o ano foi concedida mais
a suplementacdo de Cr8 119.130.000,00, totalizando a quantia de
Cr§ 533.542.000,00, mas o Governo s6 entregou Cr§ 345.343.000,00,
verificando-se tambem, nesse ano, o saldo de Cr§ 188.119.000,00 a
favor da USP; em 54 a consignacdo orcamentaria foi de Cr§
497.414.000,00, dando-se o Governo ao luxo de conceder duas suple-
mentacOes durante o mesmo ano, sendo uma de Crg§ 31.000.000,00
e outra de Cr8 19.447.000,00, somando essas trés parcelas a im-
portancia de Cr8 547.999.000,00, mas o Tesouro do Estado so
entregou & USP a importéncia de Cr8 364.931.000,00, verificando-
se, a seu favor, o saldo de Cr§ 183.058.000,00.

Se somarmos todos esses saldos, e mais aqueles de pequena
monta ocorridos semelhantemente em 1947 e 1950, no valor de
Cr§ 3.811.000,00, verifica-se a respeitavel quantia de Cr§ ....
341.078.000,00, a 31 de dezembro de 1954.
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Podemos pensar que, se realmente a Universidade p6de viver
sem todo esse dinheiro por tantos anos, seria éle perfeitamente
dispensavel, para ndo dizer supérfluo. E teria o Governo, com sua
atitude, exercido a funcdo coibidora de esbanjamento de dinheiros
publicos. Na&o é assim; adiante veremos que a USP devia, nessa
época, aos seus servidores, aos seus fornecedores e as compa-
nhias construtoras quantais correspondentes a esse ficticio su-
peravit. Assumimos a Reitoria nos fins de fevereiro de 1955.
Diante dessa situacdo dramatica encontrada, solicitamos viesse
0 Sr. Secretario da Fazenda pessoalmente, perante o Conselho
Universitario, mostrar, em exposicdo oral, a angustiosa situacao
do Estado, que exigia sacrificios apenas comparaveis agueles
impostos por calamidade publica.

A USP, que, de longa data, vinha arrostando as agruras dos
orcamentos deficitarios, decidiu alinhar-se, como era seu dever,
ao lado dos sacrificados a favor do bem comum. Entramos em
dura fase de economias, em pleno regime de "vacas magras".
Vejamos: o orcamento de 1955 era de Cr8 585.000.000,00, veri-
ficando-se, ainda, uma suplementacdao de Cr§ 92.465.000,00, para
regularizar certos empenhos ja concedidos; a consignagdo subiu,
pois, para Cr§ 677.465.000,00. Foi obrigado, no entanto, o Go-
verno, dentro do plano de economia geral tracado, a atribuir a
USP o quinhdo de sacrifl’cio na ordem de Cr8 160.320.000,00,
conforme Decreto n.° 24.447, de marco de 1955. O orgamento,
devido a esta amputacao, ficou reduzido a Cr§ 517.144,00. Mas
0 Tesouro sO conseguiu entregar a USP a importancia de Cr§
405.180,00. Ainda uma vez se verificando o saldo de Cr§ .
111.964.000,00 em favor da autarquia.

Se juntarmos este aos saldos anteriores, acima relacionados,
0 montante atinge a Cr8 395.708,00. N&o estavamos navegando,
positivamente, do ponto de vista financeiro, em nenhum mar de
rosas.

Naturalmente o crédito da Universidade se foi desgastando,
a ponto de verificar-se a negativa dos fornecedores mais acredi-
tados, as permanentes visitas dos empreiteiros em estado de
desespero pelos compromissos que suas firmas nao podiam saldar,
e tantas outras situacbes de constragimento ocorridas nos pri-
meiros meses da nossa administragao.

Ponderando que sO depois de sanear as financas da Univer-
sidade é que ela poderia readquirir a necessaria tranquilidade
para trabalhar com eficiéncia, imaginamos um esquema de eco-
nomias que foi submetido a apreciacdo e aprovacdo do Governo.
Assim € que iniciamos o pontual pagamento dos fornecedores,
para prevenir nossos atrasos, e a liquidagcdo dos remanescentes,
pela ordem cronoldgica. O exercicio de 1955 ainda foi pleno de
dificuldades, porque o Governo ndo conseguiu, como acima ficou
dito, satisfazer os seus compromissos para com a USP, mesmo
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depois de abater o orcamento em Cr$ 160.320,00. Pois que,
além de tal reducdo, ainda ndo contribuiu com Cr$ 111.000,00.
Apesar disso, gracas principalmente as modificacdes administra-
tivas introduzidas na Reitoria, chegamos a saldar muitas contas
em atraso e regularizar o ritmo dos pagamentos, propondo aos
credores esquemas para que fossem atendidos, parcelada e conti-
nuamente. Era tal a situacdo de desconforto financeiro, que até
0 Instituto de Previdéncia era credor de cerca de Cr§. . . . . = .
12.000.000,00, devido a contribuicbes descontadas em folhas e que
ndo lhe eram entregues. Fato que ja estava ameacando o di-
reito de serem os servidores da USP atendidos, como faziam jus,
por aquele Instituto; situacdo injustificavel e realmente deplo-
ravel.

Para prevenir novos transtornos, como 0s acima citados,
solicitamos do Governo o rigoroso cumprimento do orgamento
sancionado. Que serve a Universidade uma grande consignacao,
se ndo € ela regularmente satisfeita? A medida ndo pbde ser
concretizada no exercicio de 55, mas o foi em 56, com absoluta
regularidade, ensejando a USP sanear as suas financas.

Como mencionamos anteriormente, ndo se verificando, por
parte do Tesouro do Estado, a integral satisfacdo das consigna-
cOes orcamentarias desde 1952 até 55 inclusive, e parcelas de
1949 e 50, acumulou-se a divida do Estado para com a USP,
tendo atingido a soma de Cr$ 395.000,00. Parece, a primeira
vista, que esse numerario, quando recebido, teria destino novo,
podendo ser aplicado para a melhoria da vida da autarquia. As-
sim ndo é. Conhecida a sua dotacdo, a Universidade elabora o
seu orcamento de despesas, o qual vem a ser aprovado pelo Go-
verno. Com esta providéncia estdo os institutos em condicdes
de programar as suas atividades, de acordo com as verbas que
Ihes couberam. Assim sendo, a soma de Cr$ 395.000,00 foi, quase
toda, comprometida, sob a forma de adiantamentos, de empenhos,
de contratos etc, de acordo com as atividades dos diversos insti-
tutos. Como se vé, o dinheiro a receber, referente aos atrasados,
ja estava compromissado. O Governo sabia de tudo isto, pare-
cendo-nos de todo em todo injustificavel e mesmo incompreensi-
vel a sua atitude, quando omitiu atender ao pagamento regular
dos duodécimos da verba da autarquia. Diante desta situagdo
altamente embaragosa, entendemo-nos com o Sr. Secretario da
Fazenda e com éle estabelecemos um esquema,pelo qual a Uni-
versidade receberia, mesmo que parceladamente, a quantia refe-
rida. O plano foi apresentado pela Reitoria ao Conselho Uni-
versitario, que o aprovou. Por via disso, ao terminarmos 0 exer-
cicio de 1956, estava a USP em dia com todos 0s seus compromissos
devidamente processados, e com disponibilidade para atender os
que fossem sendo regularizados pela competente secdo. Assim
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entre outros, péde a Comissdo da Cidade Universitaria desafogar-
se de seus compromissos com 0s empreiteiros, que subiam a cerca
de Cr$ 20.000.000,00 (vinte milhdes de cruzeiros). A Faculdade
de Medicina de Ribeirdo Preto também pdde ajustar suas contas
atrasadas, cerca de Cr$ 18.000.000,00 (dezoito milhdes de cru-
zeiros).

Liberada de tantas e tdo sérias responsabilidades no terreno
puramente material, pode a Universidade, de agora em diante,
expandir trangiilamente as suas multiformes atividades, dentro
do mesmo espirito de austeridade com que sempre procurou en-
carar a aplicacdo do dinheiro sob sua guarda. Nessas dificul-
dades todas teve a Reitoria a satifacdo de contar com a elevada
competéncia dos responsaveis pela sua administracdo, que sem-
pre se mostraram a altura das responsabilidades enfaixadas em
suas médos. Registram-se com tanto mais satisfacdo tais consi-
deracdes, porque, sendo eles servidores em carater permanente,
temos, com esta verificacdo, o penhor de ser a atuacdo dos Rei-
tores enormemente simplificada, pois que se conduz a adminis-
tracdo por padrbes de competéncia e de retidao.

SUBVENGCAO FEDERAL

Apesar da regularizacdo das contas da Universidade, a sua
situacdo orcamentaria ainda é de aperturas e ndo corresponde
as suas necessidades urgentes. Em capitulo préprio, falamos da
precaria instalacdo da maioria dos institutos e da urgéncia de
prové-los do que lhes é essencial. De outro lado, verifica-se a
impraticabilidade de qualquer providéncia neste sentido, contan-
do-se apenas com o numerario fornecido pelo nosso Estado. As
financas estaduais, nestes dois ultimos anos, ndo nos animavam
a obter um aumento razoavel da verba destinada a melhoria das
instalacdes da USP.

Voltamos as nossas vistas, pois, para o Governo Federal
que, até entdo, pouco tinha feito pela Universidade de S&o Paulo,
quando mantém universidades e escolas isoladas em muitas uni-
dades da federagcdo. Apoiados pelo Sr. Governador, e contando
com a boa vontade e a dedicacdo da representacdao paulista na
Camara dos Deputados e no Senado, conseguimos uma subvencgéo
de Cr$ 75.000.000,00, votada durante o ano de 1955. Esta ver-
ba ja foi recebida na integra. Para o presente exercicio, sub-
vencdo igual foi concedida. A bancada paulista apresentou um
projeto de lei, que esta em tramitacdo, pelo qual, se aprovado,
sera atribuido, sistematicamente, no orgcamento da Unido, a im-
portdncia de Cr8 200.000,00 para a USP.
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Nédo foi sem esforco da Reitoria e da Bancada Federal, que
conseguimos esta contribuicdo dos cofres federais para a Uni-
versidade; se ndo contassemos com a decidida atuacdo do Sr.
Governador Janio Quadros, o obstaculo seria insuperavel, pois
a resisténcia era grande; o processo emperrava a todo o momento.

A contribuicdo federal, sob forma de auxilio, ao desenvol-
vimento da Universidade, é perfeitamente justificavel. O imenso
papel que ela desempenha na formacdo de técnicos de padréo
intelectual, que servem a toda a Nacdo; os servicos prestados a
populacdo paulista e de outros Estados em suas obras assisten-
ciais; o amparo dado as iniciativas industriais, pelos seus insti-
tutos técnicos de alto teor, alcancam toda a coletividade nacional;
0S convénios assinados pela USP com a Unido e, por seu inter-
médio, com entidades internacionais, sdo todos fatos concretos
e irrefragaveis que autorizam, ou, mesmo, exigem a atencdo das
autoridades federais para com a nossa Universidade, que é, sem
favor, a mais significativa expressdo da nossa cultura.

Com este numerario demos prosseguimento as obras da Ci-
dade Universitaria, para localizar em prédios proprios e confor-
taveis 0s nossos institutos. Assim foi que, dentro da impossibi-
lidade temporaria em que se encontra o Estado para atender
convenientemente a Universidade, pudemos continuar a dar uni-
formidade a obras tdo significativas, quais sejam as referidas.
N&o implica isso, no entanto, possa 0 nosso Governo eximir-se
da obrigacdo de majorar as verbas da USP. Na verdade, as
instalacbes da Cidade Universitaria estdo calculadas em cerca de
Cr$ 20.000.000,00 (vinte milhdes de cruzeiros). Dependera, por-
tanto, de como as verbas sejam fornecidas, o desenvolvimento das
obras ser mais ou menos acelerado. Contando apenas com sub-
vencdo federal, teriamos verdadeira obra de Sta. Engrécia, o
que ndo consulta os interesses universitarios.

ORCAMENTO DA UNIVERSIDADE

Para o presente exercicio 0 nosso orcamento foi apenas ma-
jorado em Cr$ 2.000.000,00 (dois milhGes de cruzeiros),
comparacdo com o do ano passado. Esta situacdo € impratica-
vel, em face das responsabilidades da autarquia. SO 0 seu cres-
cimento vegetativo absorve a majoracdo e ainda deixa a desejar.
Além disso tivemos o aumento do preco das utilidades, verificou-
se 0 aumento de vencimentos dos seus trabalhadores manuais e
muitos outros acréscimos. Fizemos ver tudo isso ao Sr. Gover-
nador, a quem apresentamos o resultado das investigacOes feitas
por comissdo especial, conforme tratamos em outra parte deste
relatério. O Sr. Governador, compreendendo o significado da-
quele relatorio, prometeu, em ato publico, mandar, em ocasido

13
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oportuna, mensagem a Assembléia Legislativa, suplementando
0 orgamento da USP no que seja necessario a sua vida e a sua
obra cultural.

APROVEITAMENTO IMEDIATO DO SUPERAVIT

Apesar das aperturas por que vem passando a USP, a Co-
missdo Especial verificou um saldo orcamentario anual, que néo
era devidamente utilizado. Quase sempre derivava tal sobra da
verba do pessoal, ndo aplicada por diversos motivos, e que era
escriturada na rubrica do superavit.

Aparentemente paradoxal, a situacdo tinha a sua explicacéo
razoavel. N&o sendo satisfeita, pelo Governo, a totalidade da
consignacdo orcamentaria, ndo correspondia aos saldos da verba
de pessoal qualquer sobra de numerario. No exercicio de 1956,
tendo o Governo integrado o orgcamento da Universidade com
absoluta regularidade, houve disponibilidades a serem realmente
redistribuidas, pela ndo utilizacdo daquela rubrica (verba de
pessoal).

Propusemos, entdo, ao Conselho Universitario, a suplemen-
tacdo pela transposicdo da verba de pessoal para a de material e
a sua distribuicdo aos diversos institutos, para acudir as suas
aflicbes no que respeita a aquisicdo de material de consumo e
também de material permanente. Esta medida vem sendo to-
mada de maneira regular. Tal iniciativa pode obviar, certamente,
as dificuldades enormes conseqlientes a exigiidade da verba des-
tinada a rubrica material, como adiante comentaremos.

Para se aquilatar do valor desta medida administrativa, bas-
ta relacionemos, nestes ultimos anos, tais sobras ou saldos: em
1950 foi de Cr$ 8.000.000,00; em 1951, de Cr§ 35.000.000,00;
em 1952, de Cr§ 28.200.000,00; em 1953, de Cr8 54.000.000,00;
em 1954 de Cr§ 88.091.000,00; em 1955, de Cr§ 21.934.000,00.

Para a utilizacdo de tais disponibilidades, foram feitas ja as
seguintes transposi¢des: Decreto n.° 26.045, de 27-6-56, em favor
da Reitoria (Fundo de Aposentadoria) e da Escola de Engenha-
ria de Sdo Carlos — Cr8 4.000.000,00; Decreto n.° 26.140, de
19-7-56, abre crédito especial para as despesas com o prédio do
reator atbmico — Cr8 5.000.000,00; Decreto n.° 26.481, de 27-9-56,
transfere aos institutos recursos para despesas com materiais e
servicos — Cr§ 21.200.000,00, transferéncia dependendo da assi-
natura do Sr. Governador — Cr§ 15.000.000,00. Total das

Cr§ 45.000.000,00.

Estas medidas deram certo equilibrio as atividades dos di-
versos institutos e abriram caminho para a normalizacdo dos
trabalhos da autarquia.
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VERBA DE PESSOAL E VERBA DE MATERIAL

Ha justificada queixa, em todas as secbes da Universidade,
sobre a precariedade da consignacdo de recursos para aquisicao
de material permanente e de consumo. Ha muito tempo a verba
referida é deficiente, mas, nos dois ultimos anos, baixou a cifras
desencorajadoras. Em 1953, a rubrica de verba de material e
servicos era de 30% do orcamento da USP; em 1954, foi de
33%; em 1955, foi de 31%; em 1956, baixou para 13%; em
1957 estd orcada em 10%. Esses numeros ainda requerem re-
visdo, porque a rubrica é de material e servicos. Se a desdobrar-
mos nas suas duas partes constitutivas, veremos que € ainda muito
mais baixa aquela consagrada a aquisicdo de material. Em cer-
tos institutos a verba material chegou a ridicularia de 3%. Ma-
terial compreende ndo sO aquele usado para expediente, para
fins didaticos, para pesquisa, como também para aparelhos cien-
tificos e livres, tdo necessarios ao regular desenvolvimento dos
trabalhos culturais, em todos os seus multiformes aspectos.

Na atual situacdo o problema se tornou mais agudo, por
motivos diferentes e coincidentes; de um lado, o aumento de
custo de todas as utilidades, que acompanha a vertiginosa espiral
inflacionaria que, cada vez mais, assola a economia nacional, ndo
se eximindo a Universidade de seus maleficios; de outro lado,
verifica-se 0 desgaste dos almoxarifados em suas reservas, nao
substituidos a mingua de recursos; ainda, os aparelhos cientifi-
Cos se estragam ou pedem substituicdo por se tornarem obsoletos,
ndo se podendo delongar por mais tempo esta medida, porque
coincidiu a atual crise com o ponto critico dos adiamentos e das
protelacbes. Tivemos, mesmo, ocasiao de verificar manifesta-
cOes coletivas de apreensfes, partidas de respeitaveis corporacdes
no seio da Universidade.

Procuramos estudar as origens desta anormalidade, qual a
de decrescerem percentualmente as consignacbes na rubrica de
material e servigos, quando se amplia cada vez mais o or¢camento
da USP. E facil a conclusdo, e exata. A Universidade recebe
do Governo a subvencdo global, como receita; de posse desta
verba, confecciona o seu orcamento de despesas. Com 0s conti-
nuos aumentos da verba de pessoal, ndo raro deixa a verba total
de ser acrescida da mesma quantia. Como, de outro lado, a
verba destinada ao pagamento de servidores ndo pode ser redu-
zida, € claro que o equilibrio s6 se pode obter em detrimento
daquele que ndo reclama, isto é, o material. Um exemplo am-
para o raciocinio. Os catedraticos federais foram reajustados
em seus vencimentos a partir de janeiro de 1956; de acordo com
lei estadual, os professores da USP tém seus vencimentos eleva-
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dos para 0 mesmo nivel. As providéncias para este reajusta-
mento foram tomadas apenas no fim do ano passado; assim sendo,
faziam os catedra ticos da USP jus ao recebimento dos atrasados.
Onde a verba para o pagamento? Foi ela encontrada justamente
na suplementacdo que se destinava a amparar a verba de material.
Como se viu, ndo houve a devida suplementacdo para acorrer as
novas obrigacdes criadas pela referida majoracdo, alids justa.
Este exemplo da atualidade mostra, com clareza, as origens da
anormalidade.

A criacdo de cursos noturnos em diversas faculdades, o des-
dobramento de aulas no curso diurno de outros institutos, se fize-
ram sem O necessario reajustamento das verbas concedidas a
USP pelo Governo. Também a admissdo de assistentes e de ou-
tros servidores fora dos quadros, a instituicdo das chamadas
aulas reunidas e outras medidas que tais, ndo acompanhadas do
respectivo reajustamento orcamentario, levaram a esta situacéo.

Nao queremos colocar nessas palavras qualquer critica ma-
lévola as administragdes anteriores, mas o fato deve ser verifi-
cado e posto em relevo para prevenir sua repeticdo no futuro.

Para resolver a situacdo, tomamos a medida de solicitar ao
executivo, em tempo oportuno, uma suplementacdo no valor de
Cr§ 100.000.000,00 (cem milhdes de cruzeiros), de acordo com a
conclusdo a que chegou a Comissdo Especial de Estudos sobre as
necessidades da USP. Levado o fato ao conhecimento do Sr.
Governador, em audiéncia especial a que compareceram 0S mem-
bros da aludida Comissdo, mostrou-se Sua Exceléncia altamente
interessado em atender ao pedido, tendo mesmo ocasido de refe-
rir-se ao caso em seu discurso ao povo no Ginasio de Ibirapuera.

De outro lado, procuramos consertar a situacdo opondo-nos
a nomeacdo de servidores extra-quadros e tomando a medida, ja
referida, de fazer reverter para a rubrica de material as sobras
da ndo utilizacdo da verba de pessoal.

Este relatorio intenta mostrar como a Universidade pdde
escapar de grave crise financeira, para onde a levaram certas
circunstancias, para a génese das quais ndo ha propriamente
quem culpar. Todas as novas instituicOes, criadas dentro do
panorama administrativo, tém que sofrer as consequéncias da
geral inexperiéncia, até encontrar as normas de vida compativeis
com a exceléncia de seu trabalho. Nas outras administracoes,
muitas e muitas impropriedades foram corrigidas; o aperfeicoa-
mento € e deve ser a preocupacdo dos administradores. Temos
0 objetivo de mostrar que, nos dois ultimos anos, ndo esteve a
Universidade indiferente aos progressos da cultura, procurou
ampliar suas possibilidades e avancar na senda do progresso.

As medidas tomadas ou aventadas ai estdo para serem cor-
rigidas ou continuadas, a fim de se chegar a bom termo. Pro-
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curamos deixar evidentes algumas impropriedades estruturais
que, a nosso ver, dificultam o normal andamento de suas ativi-
dades e que, por isso, devem ser revistas.

Ainda uma vez aproveito a ocasido para manifestar ao Co-
lendo Conselho Universitario, a todo o corpo docente, como aos
funcionarios em geral, a minha real gratiddo pelo auxilio prestado
a nossa administracdo, o apoio que nos foi concedido sem restri-
cOes e o conforto que tais atitudes nos trouxeram nos momentos
dificeis. Manifestamos ao Sr. Governador Janio Quadros o mes-
mo sentimento, pois que, em meio a mil e uma dificuldades poli-
ticas e administrativas, teve os olhos voltados para os altos inte-
resses universitarios, propiciando, com o seu amparo, 0 surto de
progresso incontestavel verificado nas atividades da Universidade
de Sao Paulo, a fim de continuar ela a desfrutar do alto conceito
em que é tida em todo o pais e no meio cultural internacional.



RELATORIO DA INSPECAO NAS ESCOLAS DO
INTERIOR DA PROVINCIA DA BAHIA, REALIZADA
POR ABILIO CESAR BORGES EM 1857 *

1. e Ex.™ Sr.

Acabo de chegar da minha viagem ao interior da Provincia
e apresso-me em dar imediatamente conta a V. Ex.® do resultado
da inspecdo que exerci em diversas aulas puablicas e particulares.
Durante minha auséncia desta Capital, havendo percorrido uma
distancia de mais de cento e cinglienta léguas, visitei as aulas
primarias da cidade de Cachoeira, do Curato de S&o Félix, da Vila
da Feira de Santana, da Freguesia do Riachdo de Jacuipe, e
das Vilas de Jacobina, Xique-Xique e Barra do Rio Grande; e
também a aula de gramatica latina desta Gltima Vila. Para
maior clareza na exposicdo, tratarei de cada uma destas locali-
dades em artigo especial.

Cidade de Cachoeira:

Ha nesta cidade trés aulas publicas de ensino primario, duas
para o sexo masculino, regida pelos professores Joaquim José da
Palma e Manuel Floréncio do Espirito Santo, e uma para o femini-
no, regida pela professora Cassiana Joaquina de Salles; e mais
duas particulares, dirigidas por Pedro Gomes Barbosa Cabral e
Francisco Querino Bastos. Aula do Prof. J. J. da Palma — Acha-
se colocada em uma sala por demais acanhada para o grande
numero de alunos que a freqlienta (de frequéncia ordinaria, cen-
to e sessenta e seis). Este professor € um dos mais habeis e
zelosos da Provincia, goza de muito conceito publico; seus alunos
apresentaram um adiantamento satisfatorio, quer em leitura e
escrita, quer em Anélise Gramatical, Contabilidade e Doutrina
Cristd. Aula do Prof. M. F. do Esplrlto Santo — E também
habil e zeloso este professor. Seus alunos (de frequéncia ordi-
naria, oitenta e seis) mostraram aproveitamento relativo consi-

(*) Este relatorio, apresentado ha cem anos ao Governo da provincia
pelo educador baiano Abilio César Borges, entdo titular da Diretoria Geral
<xs Estudos da Bahia, é datado de 31 de janeiro de 1857 e foi encontrado
no Arquivo Publico do Estado pelo pesquisador Luis Henrique Tavares, do
Centro Regional de Estudos Pedagégicos da Babhia.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 207

derado. E igualmente acanhada a sala em que leciona. Aula
da Prof. Cassiana Joaquina de Sales — Nada satisfeito retirei-
me da visita que fiz a esta escola; acheia-a mal regida, e as alunas
em geral atrasadissimas. Corrigi alguns defeitos de seu regime
interno, e admoestei convenientemente a professora, ja quanto ao
pouco adiantamento das suas discipulas, ja& quanto a algumas
representacdes que me foram feitas por diversos pais de familia
acerca da nenhuma delicadeza com que costuma ela trata-las.
Aula particular de F. Q. Bastos. — Tem este individuo um esta-
belecimento com carater de colégio, no qual achei admitidos indis-
tintamente, seja interno, seja externamente, alunos de ambos os
sexos. Fiz imediatamente suspender o ensino do sexo feminino,
e por ser ja fim de ano, tolerei que continuasse a funcionar o
estabelecimento com os alunos do sexo masculino, embora ndo
estivesse 0 seu Diretor munido de titulo legal, que se comprome-
teu me alcancar para comego do presente ano. O senhor Bastos
ndo possui habilitacOes superiores; pareceu-me, todavia, capaz de
reger aquele estabelecimento nos limites da instru¢do primaria:
e de moralidade reconhecida, tendo, como tem, confianca dos pais
de familia, pode prestar alguns servicos a educacdo da infancia.
Aula particular de P. G. B. Cabral — Também encontrei na aula
dele o ensino promiscuo de ambos 0s sexos; e assim, como no
estabelecimento do Prof. Bastos, fiz imediatamente suspender aqui
0 ensino do sexo feminino, tolerando, pelas mesmas razbes, que
continuasse o0 ensino do sexo masculino, ndo obstante carecer
este individuo de autorizacdo legal para o exercicio do magistério,
com a condicdo de regularmente habilitar-se para poder abrir sua
escola no corrente ano. A cidade da Cachoeira reclama com ur-
géncia a criacdo de mais uma cadeira do sexo feminino.

Curato de Sao Félix:

Existem neste Curato duas cadeiras publicas de ensino prima-
rio, uma para o sexo masculino, outra para o feminino, aquela
regida pelo professor Jodo Nepomuceno Gomes, e esta pela profes-
sora Florinda Moreira dos Santos, e mais uma particular, do
masculino, regida por José Peixoto da Silva. Aula do Prof. J.
N. Gomes — Doze alunos apenas encontrei nesta aula, e todos em
estado de atraso, e ignoréncia, que me causou pasmo. Alunos
de 2, 3 e 4 anos fazendo leitura soletrada, escrevendo muito mal
e quase nada sabendo de Contabilidade e Doutrina Cristd! Al-
guns com mais de um ano de escola, ndo sabiam ainda persignar-
sell E incompreensivel como, tdo a face desta Capital, haja este
professor, do modo mais negligente e até barbaro, exercido o ma-
gistério por espaco de 16 anos, com manifesto desproveito, se nédo
com grandissimo prejuizo da infancia. Aula da Professora Flo-
rinda Moreira dos Santos. — E habil e zelosa esta professora:
achei suas alunas satisfatoriamente adiantadas em todos os exer-
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cicios escolares. A sala em que funciona é apertada demais para o
numero de alunos (44) que a freqientam, e esta completamente
desprovida de mobilia: as alunas assentam-se em cadeiras que de
suas casas trazem. Aula particular de J. P. da Silva — N&o pos-
suindo este professor as necessarias habilitacfes, bem que morali-
zado e zeloso, pode dar a seus discipulos o ensino elementar de
leitura, escrita e alguma Contabilidade. Em Doutrina Crista
acheia-as tao hospedes, que ndo pude deixar de dirigir a este pro-
fessor severas admoestacdes. Sdo Felix, em resultado, carece de
professor primario.

Vila da Feira de Santana:

Nesta Vila inspecionei as duas aulas publicas primarias que
ai existem, uma do sexo masculino, regida pelo professor Antdnio
Pedro Goncalves, e outra do feminino, pela professora Josefina
Sarmento, e mais duas particulares, uma daquele sexo dirigida
por Félix Jcse Pinto e outra deste por D. Firmina Pedreira Fran-
ca. Aula particular do professor A. P. Gongalves — Bem que
habil este professor, e abonado como cuidadoso pela respectiva
Comissdo de Instrugcdo, ndo encontrei os seus alunos com o grau
de aproveitamento que essas qualidades faziam esperar. Fiz-
Ihe, portanto, as necessarias adverténcias e espero que daqui em
diante prestara melhores servicos. A sala em que leciona é su-
ficientemente espacgosa e tem mobilia, ainda que incompleta, satis-
fatoria. Aula da professora Josefina Sarmento — Em geral me
agradou esta escola. A professora € habil e cuidadosa da instru-
cdo das suas discipulas que apresentaram sofrivel adiantamento.
Aula de F. J. Pinto — Além do exercicio pacifico do magistério
primario, em que conta este individuo mais de quinze anos, nao
possui outro titulo para o exercer. Fiz-lhe ainda intimacdo de
que ndo poderia continuar a ter escola sem alcancar titulo de
habilitacdo. Seus alunos pouco aproveitamento manifestaram,
estando completamente hdspedes em instrucdo religiosa. Aula
de D. Firmina Pedreira Franca — Mantém esta senhora um pe-
queno estabelecimento em forma de colégio, que conta quatro pen-
sionistas e algumas discipulas externas; parece-me inteligente
e seu zelo e moralidade me foram abonados pela Comissdo de Ins-
trucdo Publica. Suas discipulas mostraram sofrivel aproveita-
mento em leitura, escrita, instrucdo religiosa e trabalhos de
agulha.

Freguesia do Riachdo de Jacuipe:

Encontrei a escola publica priméaria desta freguesia, unica
que ali existe, em tal estado de desarranjo, tdo pouco freqtientada,
e prestando, enfim, tdo insignificante servico aquela localidade,
que, realmente, ndo paga a pena dos exercicios que com sua
sustentacdo faz a Provincia. O professor que a rege, possuindo
alids algumas habilitacdes, confessou-me que desde que comecou
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aI regé-la (em 24 de agosto de 1852) sé dera semiprontos dois
alunos.

Vila de Jacobina:

Encontram-se apenas nesta Vila duas aulas puablicas prima-
rias para um e outro sexo, regida uma pelo professor Estanislau
Jose Gomes e outra por d. Maria da Gloria. E. J. -Gomes —
Achando-se ausente, por haver obtido licenca o proprietario desta
cadeira, estd éle substituido por um individuo que quase nenhuma
habilitagdo possui. Também observei nos alunos o maior atraso
em todos os exercicios escolares. O edificio em que funciona é o
mais impréprio que se pode dar: muito conviria aproveitar-se
para esta cadeira uma parte do espacoso consistorio da Matriz da-
quela Vila. Escola para o sexo feminino — E esta escola regida
por uma professora interina, D. Maria da Gléria, que parece ter
sido fadada pela Providéncia para a vida do magistério. Afora os
conhecimentos e inteligéncia ndo vulgares que possui, esta senhora
é animada de tdo decidido gosto pela profissdo que adotou, que bem
poucas serdo as professoras da Provincia que possam com ela
sofrer comparacdo; também nenhuma outra merece maior con-
fianca desta Diretoria. Funciona, porém, em uma sala da casa
em que habita, de tdo apertadas dimensdes, que mal pode conter
os dois tercos de suas numerosas alunas (40 de freqUéncia ordi-
naria), circunstancia que a embaraca consideravelmente. E de
necessidade indeclinavel proporcionar-se-lhe mais amplo edificio.

Vila de Xinquexique:

Esta malfadada Vila possui unicamente uma escola publica
priméaria, regida pelo professor Antdnio Manuel da Costa, que
bem mal pode regé-la, quando éle mesmo necessita de ser regido,
pois, além de ha muito sofrer bastante da vista, padece, demais,
das faculdades mentais. Este professor conta mais de 20 anos
de exercicio; ja requereu sua jubilacdo, sobre o que informou esta
Diretoria no sentido de ser deferido, porquanto sua conservagao
no magistério importa em grave prejuizo a infancia daquela
Vila, que, para instruir-se, outro recurso nao possui fora da es-
cola publica.

Vila da Barra:

Ha nesta Vila duas escolas publicas primarias, uma do sexo
masculino, regida pelo professor Francisco Peixoto de Miranda
Veras, e outra do feminino, regida por D. Maria Eugénio Rodri-
guez de Araujo, e quatro particulares. Escola do Prof. F. P. M.
de Veras — Visitando esta escola, tive de mais confirmar-me na
opinido de que era este professor por demais negligente, e que
bem fundadas eram as diversas representacdes que contra éle
haviam sido dirigidas pela Cémara Municipal a respectiva Co-
missdo de Instrucdo Pdblica. Nunca inspecionei escola onde mais
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desleixo encontrasse! Fiz-lhe as mais severas admoestacoes, das
quais porém nenhum resultado espero: também ja pediu éle sua
jubilacdo com ordenado proporcional ao tempo de servico, alegan-
do padecimento, o que jugo real. A infancia da Vila da Barra
tem tudo a ganhar, tendo tal professor fora desta cadeira. Aula
da Professora D. Maria Eugénio Rodriguez de Araljo — Esta
professora, que exerce 0 magistério desde mais de trinta anos
contados aqueles em que o exerceu particularmente, é credora das
maiores consideracdes pelos relevantes servicos que ha prestado
e continua a prestar a educacdo do sexo feminino naquela Vila.
Sua escola, posto ndo seja das melhores regidas, satisfaz contudo
a guem a visita.

Das quatro escolas particulares pouco hd que dizer. Mes-
tres pouco habilitados e alunos atrasadissimos: todavia ndo sdo
pequeno auxilio a educacdo da infancia em uma Vila que conta
para mais de 5 mil habitantes e que bem merecerd possuir mais
uma escola puablica primaria, como ja sucedeu outrora.

Aulas da Lingua Latina:

Deixei de visitar as da Cachoeira e Feira de Santana,
porque ndo funcionavam ao tempo em que por aquela localidade
passei. Visitei, pois, somente a da Vila da Barra, que muito
pouco me satisfez. O professor desta cadeira, bem que assiduo
e zeloso, ndo presta servico importante por nao ser eficientemente
instruido na matéria que leciona. Sua aula é apenas frequenta-
da por 14 alunos.

Terminando, devo declarar a V. Exceléncia que ndo encontrei
uma sO aula que possuisse mobilia completa; antes quase geral-
mente ou ndo na possuiam, ou entdo a tinham péssima e incom-
pleta.

Eis, Ex." P., o que entendi dever levar desde ja ao conheci-
mento de V. Ex.%, guardando maiores desenvolvimentos para
quando tiver de apresentar a V. Ex.* o relatério anual da Re-
particao a0 meu cargo, conforme determina a lei. Deus guarde
a V. Ex.

Diretoria Geral dos Estudos da Bahia.
31 de Janeiro de 1857.

a) Abilio César Borges

(Fonte: Mss. no Arquivo Puablico. 6, 36, 5).
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PERNAMBUCO

Professoras de 20 municipios da
Zona da Mala estiveram reunidas,
durante seis dias, em Ribeirdo e Ca-
tende, participando dos trabalhos da
"IV Semana de Estudos Pedagdgi-
cos", que foi promovida pela Secre-
taria de Educacdo e Cultura, atra-
vés da Diretoria Técnica de Educa-
cdo Primaria.

O certame congregou represen-
tantes do magistério primario da
Zona Sul e recebeu apoio de todas
as Prefeituras.

O objetivo das Semanas, segun-
do os planos de trabalho organiza-
dos pela S.E.N.E.C., é manter o
professorado atualizado sobre ques-
tbes pedagdgicas, novos metodos e
técnicas de aprendizagem, que possi-
bilitem o desenvolvimento dos traba-
Ihos escolares e oferecam maiores
oportunidades a habilitacdo da crian-

ca.

Uma equipe especializada, cons-
tituida, na maior parte, de profes-
soras que fizeram estdgio ou curso
de aperfeicoamento no Instituto Na-
cional de Estudos Pedagogicos
(INEP), orientou os trabalhos prati-
cos e féz demonstracbes tedricas. Os
trabalhos se desenvolveram, geral-
mente, nos Grupos Escolares das duas
cidades, e as professoras da equipe

utilizaram, freqientemente, os alu-
nos para avaliacdo do niveis de ren-
dimento.

O interesse dos promotores das
Semanas Pedagbgicas € aproximar
0 ensino, tanto quanto possivel, das
condicdes locais. Ajusta-lo ou adap-
td-lo a realidade social, a fim de evi-
tar os desajustamentos que, freqien-
temente, se verificam entre as crian-
¢cas e 0 seu meio familiar.

A professora € treinada para li-
der da comunidade e ndo apenas
equipada com o0s instrumentos de
orientacdo exclusivamente didatica.
A tarefa de organizacdo dos Clubes
Agricolas Escolares — reunidos, ho-
je, em Pernambuco, através de uma
Federacdo que funciona mediante
acordo com o Ministério da Agricul-
tura (Servico de Informacdo Agrico-
la) — transmite a necessidade de co-
nhecer as praticas rurais. Além do
aprendizado dos processos de plan-
tio e colheita, a professora rural rea-
liza a experimentagdo agricola atra-
vés da silagem (silos-trincheiras).

O aluno, pouco a pouco, recebe
melhor orientacdo na sua vida esco-
lar, fugindo aos estereo6tipos dos li-
vros de leitura, que estimulam a va-
lorizacdo dos centros urbanos em de-
trimento dos rurais. Levada aos Mu-
nicipios pernambucanos pelas "Se-
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manas PedagoOgicas", essa orientacao
atenua as disparidades entre os ca-
lendarios agricola e escolar.

RIO GRANDE DO SUL

A Folha da Manha, de Sao Paulo,
publicou a seguinte entrevista com o
ten.-cel. Jacinto F. Targa, Superin-
tendente de Educagdo Fisica e Assis-
téncia Educacional do Rio Grande
do Sul:

"O Estado do Rio Grande do Sul
estd realizando valiosa experiéncia
no setor da Educacdo Fisica, que
abrange exatamente um estagio do
ensino que sempre preocupou as au-
toridades: o curso primario. O ve-
Iho e movimentado problema da Edu-
cacdo Fisica nas escolas de letras,
que ha mais de dez anos os podéres
publicos estdo tentando resolver cer-
tamente receberd valioso subsidio
através do que se estd fazendo no
sul, ou seja, a entrega das aulas da-
quela disciplina & inteira responsabi-
lidade de especializados.

A propo6sito do assunto nossa re-
portagem entrevistou o ten.-cel. Ja-
cinto F. Targa, titular da Superin-
tendéncia de Educacdo Fisica e As-
sisténcia Educacional rio-grandense
e professor da Escola de Educacdo
Fisica do Rio Grande do Sul.

"Nos grupos escolares das gran-
des cidades gauchas — iniciou S. S'
— h& no momento cerca de 270 pro-
fessores especializados que desenvol-
vem suas atividades nesse ramo, pres-
tando a crianca toda a assisténcia
de que ela necessita nessa importan-
te fase de seu desenvolvimento.

"Mediante um decreto, o gover-
no do Estado regulou o aproveitamen-
to, nas escolas primarias de cidades
de populacdo inferior a cinglenta

mil almas, dos licenciados em Edu-
cacdo Fisica. Desta forma, ndo foi
contrariada a Lei 1212, que exige nas
localidades de mais de cinglenta.
mil habitantes seja a Educacdo Fisi-
ca ministrada por professores nor-
malistas especializados naquela disci-
plina. Nos estabelecimentos que ndo
possuem fisicultores devidamente ha-
bilitados, a matéria ¢é dada pelas
préprias professoras de classe".

"No sentido de a Superintendén-
cia de Educacdo Fisica e Assistén-
cia Educacional do Rio Grande do
Sul responsabilizar-se pela orienta-
cdo e inspecdo da Educacdo Fisica
nos estabelecimentos de ensino de
grau médio do Estado, foi assinado
um convénio com o Ministério da
Educacdo e Cultura, através de sua
Divisdo de Educacdo Fisica.

Estando o Rio Grande do Sul di-
vidido em quinze regides escolares,
pretende-se atribuir a cada uma, no
minimo, dois orientadores. Para
isto estd em vias de concretizar-se a
criacdo de quarenta fungbes grati-
ficadas de orientadores de Educacdo
Fisica, para as quais serdo designa-
dos professores licenciados em Edu-
cacdo Fisica. No momento, ja exis-
tem trinta e seis fisicultores a dis-
posicdo da Superintendéncia para o0s
trabalhos iniciais de inspec¢édo e orien-
tacdo. Exercerdo eles sua agdo em
todas as escolas primarias, secunda-
rias, normais e profissionais de sua
regido escolar.

"Esses orientadores, desempe-
nhando funcdo gratificada, ndo pos-
suem efetividade no cargo, a ndo ser
aquela que o cabal desempenho da
missdo lhes outorga. Para que pos-
sam agir com unidade de critério em
todo o Estado, acabam de realizar
um estagio em Porto Alegre.
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"A fim de aproveitar a experién-
cia de Sdo Paulo neste setor — pois
de ha muitos anos mantém idéntico
convénio com o governo federal —
mediante estudo e pesquisa do que
0 Estado bandeirante tem feito neste
particular, encontra-se em visita ao
Departamento de Educacdo Fisica e
Esportes, nesta capital, o sr. Adil
Muller Quites, chefe da Divisdo de
Educacdo Fisica da Superintendén-
cia® — concluiu o ten.-cel. Jacinto
F. Traga".

SAO PAULO

A Reitoria da Universidade de S.
Paulo, conforme determinacdo do
Reitor, professor Gabriel Teixeira de
Carvalho, acaba de apurar, na Co-
missdo de Pesquisa e Extensdo Uni-
versitaria, os resultados dos exames
vestibulares do ano de 1957 em 12
institutos universitarios e 2 escolas
anexas, no total de 14 estabelecimen-
tos de ensino da Universidade. Pe-
las estatisticas abaixo publicadas,
verifica-se que em 1957 havia 2451
vagas, para a® quais se inscreveram
'6.537 candidatos. Destes, 1.773 fo-
ram aprovados, o que significa apenas
27% do total de inscritos, sendo que
3862 foram reprovados e 902 desis-
tiram de continuar os exames. No
primeiro ano dos cursos matricula-
ram-se 2.242 alunos, estando nesta ci-
fra incluidos os repetentes e alunos
estrangeiros de convénios culturais.
A percentagem de 73% de candida-
tos, que ndo foram aprovados nos

exames vestibulares, indica falta de
entrosamento entre 0 curso secun-
dario e o superior. Em 1957 sobra-
ram 678 vagas na Universidade de
Séo Paulo, ndo preenchidas por néo
terem o0s candidatos ao ingresso con-
seguido aprovacdo nos exames vesti-
bulares. A Universidade de S. Paulo,
que é a maior do pais, pois conta
com 8664 alunos inscritos e 27.168
diplomados, néo cuida somente de
formar profissionais.  Cabe-lhe, de
acordo com seus estatutos, realizar
pesquisas cientificas e promover o
desenvolvimento da educagdo, cién-
cia e cultura.

Preferéncias dos Candidatos

A Faculdade de Filosofia, Cién-
cias e Letras foi a mais procurada,
com 1752 candidatos, vindo, logo em
seguida, a Faculdade de Direito, com
1109 candidatos a admissdo. A Fa-
culdade de Filosofia aprovou, em
1957, o maior numero de candidatos
ao 1° ano, 489. O quadro abaixo da
0s resultados gerais dos exames de
habilitacdo a Universidade de Séo
Paulo em 1957 e o segundo quadro
estatistico o de cada instituto uni-
versitario.

Vagas. . .. ... 2451
Inscrigbes . . . ... ... .. . 6.537
Aprovados . .. .. ... 1773
Reprovados . ... ... ... ... . ... 3.862
Desistentes . . . . .. .. ... . 902

Matriculados no 1° ano.
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— Folha da Manhda, de S30  meninos para enfrentar os exames
Paulo, publicou a seguinte entre- de admissdo ao ginasio.
vista :

"Medida de grande alcance edu-
cacional e social — declarou a re-
portagem da Folha da Manha, ini-
cialmente, o prof. Arrigo Leonardo
Angelin, Catedratico de Psicologia
Educacional da Faculdade de Filo-
sofia, Ciéncias e Letras da Universi-
dade de S&o Paulo, ao ser ouvido so-
bre o recente convénio firmado en-
tre a Secretaria da Educagcdo e o
Ministério da Educagdo e Cultura, vi-
sando criar meios que assegurem a
permanéncia na escola primaria dos
menores que concluem o grupo esco-
lar, até que atinjam a idade legal
de emprego.

De acordo com o convénio, seréo
instaladas, em anexo aos grupos esco-
lares, oficinas de artes industriais
destinadas a experimentacdo e de-
monstracdo desse tipo de atividade
educacional. Por intermedio do
SENAC, o Estado preparara profes-
sores que deverdo lecionar nas ofi-
cinas. Segundo o programa da Se-
cretaria da Educagdo, no proximo
ano ja deverdo entrar em funciona-
mento, na capital, de dois a cinco
desses centros de orientacdo profis-
sional.

De h& muito os educadores se
vém pronunciando sobre o problema
do hiato que se estabelece entre o
termino do curso primario, de dura-
cdo tdo curta no Brasil, e a idade
prevista em lei para o inicio do tra-
balho remunerado.

O funcionamento do quinto ano
nas nossas escolas primarias € in-
felizmente pouco frequente, havendo
esse ano escolar em algumas uni-
dades apenas e, ao que tudo indica,
s6 com a finalidade de preparar 0s

Entretanto a maioria daqueles
que concluem o curso primario em
nosso pais ndo tém oportunidade ou
meios suficientes para cursar uma
escola de grau médio e precisa aguar-
dar a idade legal para iniciar uma
atividade profissional que garanta
seu proprio sustento.

A escola primaria precisa estar
aparelhada para fornecer ao educan-
do, além da formacdo que vem dan-
do, nos seus reduzidos anos de curso,
uma orientacdo educacional e, so-
bretudo, uma orientacdo profissio-
nal para aqueles que, por qualquer
motivo, ndo continuardo a frequlen-
tar escolas.

A nossa legislacdo federal desde
1942 j& prevé a orientacdo educacio-
nal nas escolas de grau médio, onde,
dentre outras funcdes, estd a da
orientacdo profissional. Existem tam-
bém nas escolas profissionais do Es-
tado as classes pré-vocacionais, onde
se faz a orientacdo para a escolha
da profissdo, 0 mesmo acontecendo
nas autarquias como o SENAC e o
SENAIL."

Mas o problema precisava ser
encarado para o caso da escola pri-
maria.  Alias, ja houve tentativas.
anteriores nesse sentido. Recorda-
se, por exemplo, que em 1931 o prof.
Lourengo Filho, quando a frente da
Diretoria Geral do Ensino do Estado
de Sdo Paulo, criou o Servico de
Orientacdo Profissional, que funcio-
nava no Servigo de Psicologia Apli-
cada, subordinado aquela Diretoria
Geral e dirigido pela prof? Noemi
Silveira Rudolf.  Esse Servico de
Orientacdo Profissional e Educacio-
nal se destinava aos alunos do quarto
grau da escola primaria e compreen-
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dia diversas funcles, entre as quais
a do aconselhamento para a escolha
da profissio. Como decorréncia
dessa iniciativa, o Cddigo de Educa-
¢cdo do Estado de Sdo Paulo, estabe-
lecido em abril de 1933, previa 0s
cursos chamados pré-vocacionais nos
grupos escolares. Entretanto, essa
medida ndo vingou.

No Brasil, o problema se apre-
senta com dois aspectos muito im-
portantes: nos cursos de grau ele-
mentar ndo existe a orientacdo edu-
cacional e profissional como pratica
pedagogica obrigatéria; por outro
lado, a situacdo é agravada pela pe-
quena duracdo do curso primario,
pois 0 menor termina esse curso
sem ter a idade minima para ingres-
sar no trabalho. Cria-se entdo esse
"hiato nocivo”, como tdo bem o de-
nominou o prof. Almeida Janior, pois,
ndo estando estudando e ndo poden-
do ainda trabalhar, o menor podera
facilmente enveredar para a delin-
qiéncia."”

O convénio ora firmado vira, sem
duvida nenhuma, contribuir para a
solucdo desse problema, que apre-
senta repercussdes eminentemente

sociais. A solugdo completa e defi-
nitiva, entretanto, estd, a nosso ver,
no prolongamento do curso primario
para seis ou sete anos, incluindo-se,
entre as suas fungbes especificas a
da orientacdo educacional e profis-
sional.

Em face da nossa realidade, to-
davia, talvez seja um tanto utdpico
preconizar um aumento de duracdo
do curso elementar, pois, como se
sabe, nas condicGes atuais, ndo ha
nem escola primaria para atender a
todas as criancas, a despeito do que
estatui a nossa Constituicado.

Por isso, devem 0s responsaveis
pela educacdo do nosso povo pro-
por como objetivo educacional alta-
mente desejavel, além da educacdo
priméria para todas as criancas em
idade escolar, o prolongamento do
curso elementar, de modo a preen-
cher esse interregno na vida do me-
nor, com a permanéncia na escola
por mais tempo. Assim, éle saird do
grupo escolar ndo s6 com o0s conhe-
cimentos elementares indispensaveis,
mas também com uma orientacdo de
vida e profissional, que o tornara
elemento atil & sociedade'.



INFORMACAO DO ESTRANGEIRO

ALEMANHA

Ao fim de seis anos de escola
priméaria, os estudantes da cidade de
Bréme podem ingressar na escola
primaria superior (secdo A), na es-
cola média (secdo B) ou no ginasio
(secdo D). SO podem ingressar nas
duas ultimas seg¢bes os alunos que
tenham iniciado o estudo da lingua
inglesa. Os alunos que revelem apti-
dbes intelectuais ou capacidade para
trabalhos superiores, tém a possibi-
lidade de ingressar no ginasio ja ao
fim da quarta ou quinta classes pri-
marias. A admissdo dos estudantes
nas secdes B e D realiza-se de acor-
do com os resultados escolares,
observacdes, relatério individual do
professor da turma e as recomenda-
¢bes do conjunto dos professores.
Um aluno que ndo consiga éxito no
exame de promoc¢do do fim da quarta
classe, pode apresentar-se ao exame
do fim da sexta classe e até mesmo
da sétima classe primaria.

De acordo com recente decreto
da cidade de Preme, o tempo dedica-
do aos deveres para serem feitos em
casa, ndo deverd exceder de cinco
horas por semana para os alunos das
quatro primeiras classes, de oito
horas para os das quinta e sexta
classes, de dez horas para os da sé-
tima a décima classes e de quinze
horas para os da décima primeira a
décima terceira classes. Estas ci-
fras baseiam-se no trabalho médio
efetuado nas diversas classes.

14

AUSTRALIA

Em virtude da grande percenta-
gem de reprovacdes na Universidade
de Melbourne, enviou sua diretoria
um questiondrio a 1400 estudantes,
indagando sobre a maneira de tra-
balhar, sobre os estudos anteriores,
a opinido dos estudantes a propdsito
dos cursos, suas reagGes aos exames.
Espera a Universidade de Melbourne
que o exame das respostas permitira
que se descubram medidas necessa-
rias para remediar a atual situacéo.

BELGICA

O relatorio estatistico do ensino
primario oferece, no que concerne a
percentagem dos retardados no pe-
riodo 1953-54, as seguintes cifras pa-
ra a Wallonia: 1% ano, 28,8%; 2»
ano, 32,4%; 3" ano, 38,5%; 4% ano,
41,5%: 5° ano, 43,8%.

CANADA

Nas provincias de Ontario e de
Alberta, procura-se determinar o va-
lor dos critérios atuais dos exames
vestibulares e saber se estes crité-
rios se identificam realmente com as
qualidades potenciais exigidas para
0 sucesso nos estudos superiores. Pro-
cura-se igualmente melhorar os meé-
todos de selecdo e descobrir até que
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ponto os problemas de ordem finan-
ceira influenciam a escolha de uma
carreira. Na primavera de 1956 fo-
ram aplicados testes de aptiddes, nas
duas provincias, a todos os estudan-
tes que terminavam seus estudos se-
cundarios. Em Ontario projeta-se
acompanhar durante dois anos to-
dos os rapazes e mocgas que se subme-
teram a estes testes, tanto os que
iniciaram estudos universitarios como
0S que se encaminharam para a vida
pratica.

A Associacdo Canadense de
Educacdo, em colaboracdo com a
Fundacdo Kellogg, reuniu em Toron-
to todos os responsaveis pelas facul-
dades canadenses de pedagogia. O Co-
mité designado neste encontro estu-
dard a possibilidade de uniformizar,
na medida do possivel, os programas
dos cursos de pedagogia do Canada.

CHINA

Existem oito graus na escala de
vencimentos de professor. Os cri-
térios que determinam a promogao
para um grau superior sdo: antigui-
dade, qualificacdo profissional e su-
cesso dos alunos nos exames. S&0 0s
professores que propdem a promogédo
do aluno de uma classe para outra.
As discussfes sobre essa promocéo
realizam-se por disciplinas, sendo de-
cisiva a opinido do diretor do esta-
belecimento.

coLOMBIA

Foi criado na Colombia um Ban-
co Nacional da Educacdo, cuja fun-
cdo principal é a de permitir que as
autoridades escolares publicas e pri-
vadas possam construir e equipar
escolas.

ESTADOS UNIDOS

A Associacdo Nacional de Edu-
cacdo (NEA) celebra este ano 0 seu
centenario. A comissdo do centena-
rio editou, para essa ocasido, uma
brochura com o seguinte titulo: To
consider education in a changing
world. Esta publicacdo sugere temas
que podem ser expostos durante as
manifestacbes e reunides que terdo
lugar durante o ano do centenario.
Os trés principais objetivos destas
manifestagbes, sdo: 1) examinar 0
papel decisivo da educagdo num mun-
do em transformacdo; 2) estimular a
acdo em prol de uma educagdo mais
adaptada as necessidades dos milha-
res de criancas chamadas para fre-
quentar as escolas; 3) revalorizar a
profissdo do ensino no conjunto dos
servicos que ela presta ao povo in-
teiro.

— Uma enquéte realizada recen-
temente pelo Conselho Americano de
Educacdo mostrou que quarenta e
quatro instituicdes diferentes ofere-
cem 170 cursos académicos regula-
res através da televisdo. Estes cur-
sos sdo acompanhados por cérca de
12.000 estudantes.

FRANCA

Diversas medidas urgentes fo-
ram tomadas a fim de acelerar a
formacdo de engenheiros e de téc-
nicos. Entre estas, inclui-se a cria-
¢do do Instituto Nacional de Ciéncias
Aplicadas, com sede em Lyon, que
abrira suas portas no corrente ano.
Este "Polytechnicum" apresentara al-
gumas particularidades: 1) estara
franqueado, sem concurso, para todos
0s bacharéis; 2) nos dois primeiros
anos sera oferecido um ensino comum
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para. todos, durante os quais as apti-
dbes poderdo manifestar-se; 3) apos
estes dois anos probatérios, durante
0s quais nenhum estudante sera eli-
minado, os estudos tomardo um cara-
ter mais especializado e formardo os
técnicos de nivel médio ou superior,
ou engenheiros de fabricacdo ou de
invencGes.

INDIA

O governo do Estado de Andhra
decidiu incluir, no segundo plano
quingtenal, a criacdo de uma escola

normal destinada a formar o corpo
docente das escolas pré-primarias.
Os gastos foram avaliados em 65.000
rupias.

INGLATERRA

No plano de desenvolvimento do
ensino superior elaborado para a pro-
xima década, prevendo-se a exigén-
cia crescente de pesquisadores e de
homens de ciéncia" ficou decidida a
execucdo de um programa de cons-
trucbes universitarias que se eleva
a trinta e quatro milhdes de libras
esterlinas.



ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS

OS ESTUDANTES TAMBEM
CONSTROEM...

H& cerca de dois anos, analisei
umas tantas feiuras da vida acadé-
mica brasileira (1). Males de outro-
ra (adverti) e quase inteiramente
extintos nas Faculdades sérias de
nossos dias. Devo salientar, alis,
que a evolucdo favoravel dos costu-
mes dos estudantes vem correndo
parelhas com a da conduta dos pro-
fessores. Coimbra foi o nosso pa-
drdo inicial. Se ocorria ali, entre o0s
mestres antigos, o uso de dizer pa-
lavrGes em aula e de "contar histo-
rias fora das licbes”, os alunos
tinham por habito, quando desagra-
dados, "patear com 0s pés e bater
com os tinteiros™; e se os lentes "so
cuidavam dos ordenados”, 0s mo-
¢cos ndo pensavam sendo "em feria-
dos e perddes de atos" (3). Entre nds,
a partir de 1828, que foi 0 ano da ins-
talacdo, o paralelismo continuou.
Ao tempo do Império prevalecendo
os lentes &speros no trato ou relap-
sos na vadiacdo, eram em grande nu-
mero os estudantes burldes, gazetei-
ros o xingadores. Os académicos
de hoje, embora pouco formalistas,
sdo em conjunto mais estudiosos que
os do século XDC e mostram-se ra-
zoavelmente polidos, — ao menos na
medida em que o professor lhes res-
peita a personalidade e ensina algu-
ma coisa. Estamos progredindo, por-
tanto.

O "Estudante", esse Desconhecido...

No trabalho de h& dois anos, a
que me referi, tratei das atividades
espontaneas da juventude académi-
ca brasileira, mas para assinalar
apenas as suas expressdes condena-
veis, — a face desgraciosa da meda-
Iha. Pretendo agora exibir alguns
aspectos da face oposta. Em relagao
a estes, prevejo desde logo uma obje-
cdo pessimista: — Fardo o0s estu-
dantes, de moto proprio, coisa que
preste? A pergunta traduz um pre-
conceito tdo arraigado no espirito
dos conservadores, quanto o é, em
certos meios, o anti-semitismo. De
fato, apesar da fraseologia laudatd-
ria dos seus discursos, os lentes an-
tigos encaravam com sistematica
desconfianca as iniciativas do corpo
discente. " — Estudantadas..." —
era 0 que diziam para desmerecer
ou condenar. Ainda na atualidade
0 desconhecimento reciproco separa
uma da outra as duas corporacgdes.
Quando o0s mestres, movidos pelo
preconceito, exprobram aos mocos as
suas "leviandades", estes, por ins-
piracdo anéloga, replicam acusando-
os de "carrancismo". E a luta con-
tinuam.

Neste debate, que as vezes se
exaspera, de que lado estard a maior
soma de razdes? Com a velha gera-
¢do, ou com a nova? Um professor
universitario  norte-americano, em
1930, decidiu em favor da juventude:
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"a opinido dos estudantes a respeito
dos professores (disse €éle) é muito
mais exata e sagaz (vastly more
accurate and intelligent”) do que a
opinido dos professores a respeito
dos estudantes™ (7). Estranho, isso!
A vida universitaria dos Estados Uni-
dos ha muito se caracteriza pelo
contato de todos os dias entre do-
centes e discentes. Deveria haver,
por conseguinte, igual conhecimen-
to de parte a parte. E ndo ha. Que
pensarmos, entdo, da situacdo bra-
sileira? Em nosso pais, toda a gen-
te o sabe, os contactos sdo raros
ou ndo existem. E certo que, quan-
do freqliente as aulas, o aluno obser-
va 0 mestre, analisa-lhe o0s gestos,
levanta o catalogo das suas anedo-
tas; mas o professor ndo chega a
conhecer o aluno, pois o que cada
aula lhe proporciona, ndo é sendo a
visdo sincrética de um confuso agru-
pamento humano. Isto se da sobre-
tudo nas grandes escolas de ensi-
no meramente expositivo; mas ocor-
re também em Faculdades de ensino
pratico, cujos catedraticos costumam
entregar aos assistentes todos os
exercicios que dao ensejo a conta-
tos préximos. E o desconhecimento
é total e absoluto nos institutos frau-
dadores da lei, onde se engendram
mil e um expedientes para dispen-
sar o aluno de comparecer as aulas.

Que concluir de tudo isso? Que,
em maioria, 0S nossos professores
de nivel superior desconhecem o0s
respectivos discipulos. Aprovam-nos
ano a ano, mas "no escuro"; gra-
duam-nos em nome do Governo da
Republica, mas sem terem tido com
eles nenhum contato real. E' como
se lecionassem pela televisdo ou pe-
lo radio. N&o ha& tempo para mais.
Pensando em seus alunos, pode, pois,

o professor brasileiro aludiz a enti-
dade incorpdrea e problemética que
é, para éle, "o estudante", — esse
desconhecido...

As Corporagdes Académicas da
Atualidade

As atividades dos estudantes tor-
na-se-d0 mais compreensiveis quan-
do se conhecerem melhor os carac-
teres sociais das comunidades que
eles integram. Este importante as-
sunto — a sociologia académica —
versado reiteradamente em publica-
cOes estrangeiras (6, 8), ndo logrou
por ora atrair a atencdo dos nossos
especialistas; e, de minha parte, se
sobre éle ja escrevi alguns trabalhos,
sempre o fiz sem subordinar-me aos

canones usuais dos pesquisadores.

Sob a influéncia das condicGes
geradas pelas duas guerras mundiais,
0 corpo discente das escolas superio-
res sofreu em todos os paises modi-
ficagcbes profundas, que o distan-
ciaram do tipo anterior, vindo do sé-
culo passado. Reduzidas as barrei-
ras econdmicas para o acesso as Fa-
culdades (multiplicagdo de bolsas,
gratuidade do ensino) e instituidas
as equivaléncias de formacgdo pro-
pedéutica, cresceu a matricula de
cada escola — com certa moderacéo
nos paises anglo-saxénicos, fiéis ao
principio do "numerus clausus";
mas de maneira desmedida nos pai-
ses latinos. A demagogia também
colaborou, prodigalizando facilidades
académicas, ampliando lotacdes e
propagando slogans como este: "to-
dos tém direito a um diploma de
curso superior..."  Outros fatores
influiram para acarretar modifica-
cbes qualitativas. Gracas as boas
e as mas concessdes, a proporcgao
dos alunos provindos das classes po-
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bres aumentou, dando nova fisiono-
mia, sdo somente a Oxford na In-
glaterra, a Harvard nos Estados Uni-
dos, a San Marcos no Peru (para
citarmos examplos tipicos), como
também a tradicional Faculdade de
Direito de S&o Paulo. Esses contin-
gentes trouxeram para o seio das es-
colas superiores outros padrdes de
experiéncia, outros pontos-de-vista,
outras preocupacfes. Mais ainda: por
°feito das convulsdes dos dltimos de-
cénios, aliadas a modernizacdo dos
transportes, as Universidades de ca-
da pais se infiltraram de estudantes
estrangeiros; *— 0 que, alids, embo-
ra inquiete os conservadores, alegra
0S que consideram vantajoso 0 en-
riqguecimento cultural proporcionado
a juventude pela variedade de con-
tatos.

Desse conjunto de alteragbes e,
mais, do impacto das novas reali-
dades sociais, politicas e econémicas,
resultou uma verdadeira redistribui-
¢do hierdrquica nos pendores dos es-
tudantes. Os jovens de tipoclassico,
inclinados a literatura — tdo abun-
dantes no passado — perderam a li-
deranca, que passou aos mMocgos prati-
cos, organizadores, executivos, de
olhos voltados para o interesse pro-
fissional. A atitude destes novos li-
deres em face de qualquer iniciati-
va, é a de quem pergunta: "—
Qual a vantagem?" E a ambicgdo do
diploma ja ndo provém tanto, como
outrora, da miragem do lustre mun-
dano e sim, cada vez mais, do fato
de o moco enxergar no documento
uma alavanca para a sua ascensdo no
mercado do trabalho.

E vieram as mocas... N&o para
ouvir madrigais, nem para ficar em
"lugares separados"”, como determi-
nava a lei de 1892. Vieram para com-

petir em igualdade de condicgGes.
Abrindo mado dos privilégios da eti-
quetas, querem ser unidades comuns
do corpo discente, querem posi¢oes
nos diretorios académicos, inscre-
vem-se nos torneios, lutam ombro a
ombro com 0s mocos. Reconheca-se,
todavia, que os estudantes masculi-
nos, embora sobrios em amenidades
e, as vezes, nada cordiais em face
da competicdo, atenuaram bastante,
depois da invasdo feminina, 0s an-
tigos destemperos de conduta. In-
versamente, as mocgas se tornam
mais seguras de si e mais pessoais,
movendo-se dentro da comunidade
escolar com desenvoltura crescente,
na expressiva posicdo de gente que
quer mandar também em casa.

Outra alteragdo importante refe-
re-se a idade dos alunos, que subiu
sensivelmente.  N&o por causa do
ingresso das mocas, é claro, mas por
efeito da generalizada exigéncia de
cursos propedéuticos mais longos,
assim como em virtude de trés ou-
tras circunstancias: o regime das
equivaléncias, a criacdo de cursos
noturnos e, no estrangeiro, a desmo-
bilizagcdo. Por tudo isso, homens ma-
duros, instalados na vida e com a
responsabilidade de chefes de fami-
lia, regressam aos bancos escolares
em esperangosa tentativa de rejuve-
nescimento cultural, ou visando su-
bir na escala das ocupagbes. Ho-
mens e também mulheres: pois para
algumas destas, igualmente, a vida
académica comeca aos quarenta...
A verdade é que a presenca de tais
alunos de idade provecta confere as
salas de aula certo ar de respeita-
bilidade e, nos agrupamentos exter-
nos, funciona como forca moderado-
ra dos arrebatamentos juvenis.
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Tudo mais ou menos universal.
Em relacdo, entretanto, aos paises
latinos (entre 0s quais 0 NnO0SSO),
deve-se acrescentar um pormenor.
Refiro-me ao fato de serem os alunos
de escola superior, em tais paises,
estudante de "tempo parcial™: estu-
dam e trabalham para ganhar a
vida. Em referéncia a muitos é li-
cito mesmo dizer que, sendo mMogoS
do trabalho, estudam nas horas va-
gas. Os anglo-saxonicos, mais utili-
tarios do que nds, acham errado esse
regime, tanto que obrigam o0s seus
alunos de curso superior a "tempo
integral”. No mundo moderno (di-
zem), as nacdes que ndo cuiserem
atrasar-se, precisam dispor de uma
poderosa equipe de cientistas, de pes-
quisadores, de homens, enfim, de ele-
vada cultura nos varios ramos de
conhecimentos. E essa equipe sé se
constituird, se a juventude das esco-
las superiores estudar sob aquele re-
gime: tempo integral. Aulas apres-
sadas ou cursos pela televisdo, nao
bastam. "— Mas 0s mogos pobres?"
— perguntar-se-a&.  Tempo integral
também para eles, pois ndo sdo pio-
res que os outros. E, desde que se-
sam inteligentes e esforcados, im-
pde-se a comunidade manté-los no es-
tudo por meio de bolsas. No ensino
superior, o estudante de tempo inte-
gral deve ser a regra; o outro, a
excecao.

Dois paises latinos, a Franca e
a Itélia, arrastados como o Brasil
a adocdo do tempo parcial, procu-
ram agora voltar atras e aproximar-
se do padrdo anglo-saxénico. Nos, ao
contrario, objessionados pela preocu-
pacdo, que se considera "democra-
tica", de dar diploma de grau supe-
rior a quem o deseje, persistimos no
regime dos estudos superficiais e da

223

dicotomia. Um dos efeitos desse es-
tado de coisas (alias o Unico de in-
teresse no momento), é o absten-
clonismo dos estudantes em relacéo
as suas proprias corporacdes. Sendo
tdo numerosos, como vimos, os fato-
res de dispersdo, o abstencionismo
ndo podia deixar de ocorrer; e mes-
mo nas Faculdades que cumprem a
lei da freqliéncia, apenas uma pe-
qguena minoria toma parte no seu ti-
po predileto de atividades extra-cur-
riculares. Demais, se se fizer, nos
diferentes grupos, a estatistica dos
comparecimentos, ter-se-a, do come-
¢o ao fim do ano, uma sucessdao de
valores descrescentes.  Assuntos in-
cendiarios, como a politica académi-
ca, constituem os atrativos mais efi-
cazes. Pois nem essa motivacdo tem
forca para congregar a maioria dos
convocados. Certo grémio de dois
mil e tantos soécios ndo reune, em
suas grandes assembléias, sendo uns
duzentos. Outro, de igual matricula,
toma decisOes capitais =— "pensamen-
to unanime da corporagdo” — mas a
fotografia publicada mostra apenas
sessenta sufragantes. Percebendo o
"impasse"”, ja falam 0s mocos em
"crise da assembleia”, ou instituem
"congregacdes” representativas da
coletividade. O fato de ter conscién-
cia disso, e de propor reformas, é
sinal de que o doente quer curar-se.
Mas vamos, afinal, as atividades es-
pontéaneas.

Atividades Ludicas

As modificacdes do corpo discen-
te trouxeram consigo, como se vera,
novos rumos a conduta espontanea
dos estudantes. Nem tudo mudou,
entretanto, pois permanecem ativos
0s impulsos fundamentais da ju-
ventude — especialmente o seu pen-
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dor para as atividades ludicas, téo
aliciadoras que acabam por envol-
ver até mesmo o0s estudantes qua-
rentdes. Ainda se ri nas nossas Fa-
culdades (gracas a Deus!;, ainda se
dizem piadas, e o0s jornais acadé-
micos oferecem aos leitores, até ho-
je, a indefectivel pagina humoristica.
O proprio trote, que agoniza, pro-
cura mobilizar as derradeiras ener-
gias em torno da fase festiva da
cerimbnia — a "peruada” cujas
vitimas jd ndo sdo os calouros. Eis,
por exemplo, as legendas dos car-
ros alegéricos da "peruada™ de 1955,
dos estudantes de Direito: "Pela li-
berdade de trabalho” satira re-
portando-se ao fechamento compul-
sorio de certas casas indecorosas;
"A reforma eleitoral" — titulo que
por si se explica; "Delegacia de rou-
bos e pancadaria” s— mais explicito
ainda; "A proliferagdo de Faculda-
des" — de clareza meridiana.

De proposito deliberado exclui do
presente trabalho os fendmenos pa-

tologicos, — tudo quanto repugna a
educacdo e a cultura e deslustra a
corporacdo  académica  brasileira.
Por isso, se me refiro ao famoso
"pindura” ou seja ao assalto a
cafés, confeitarias e restaurantes,

praticado no dia 11 de agosto de
cada ano por mogos que se dizem
estudantes, — € que os alunos da
Escola Politécnica da Universidade
de Sdo Paulo deram a criminosa
"tradicdo™ um substitutivo inteli-
gente e elegante, com que comemo-
raram, em 1956, o 53° aniversario do
seu Grémio. Dias antes, mais de
sessenta professores da Escola foram
ouvidos e acederam em ser "assal-
tados" em suas residéncias. Na da-
ta, cerca de trezentos e cingiienta es-
tudantes, distribuidos em contingen-
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tes de cinco a dez, desfecharam o
ataque, com aquela voracidade acu-
mulada que os fregueses de restau-
rantes académicos bem conhecem.
O éxito (escreve o jornal da Escola)
"superou a todas as previsdes” (ou
provisdes?). Os alunos se delicia-
ram... e 0S mestres também. Um
destes chegou a imprudéncia de per-
guntar: "— Por que sO0 nos ani-
versarios do Grémio?" E o diretor
declarou em oficio: a iniciativa,
"aplaudida com entusiasmo, contri-
buiu para reforcar (...) o mdtuo
entendimento que deve existir entre
alunos e professores".

Atividades  Culturais

Nossos cursos superiores do pas-
sado foram, em grande parte, esco-
las de cultura geral, menos por seus
mestres do que pelos proprios alu-
nos, mercé do contato quotidiano
(1). Essa influéncia persiste. Con-
tinua a haver jornais; existem gré-
mios literarios; realizam-se compe-
tiches oratorias internas ou externas;
ocorrem exibicdes teatrais ou de mu-
sica. Ao que se me afigura, porém,
sem regularidade nem grande reper-
cussao, a ndo ser para a "oratoria",
que esta na massa do sangue.

A fim de ter uma idéia mais con-
creta dos interesses dos nossos aca-
démicos, comparei quatro jornais
seus: O Xl de Agosto, da Faculdade
de Direito, publicado desde ha qua-
tro anos; O Politécnico, da Escola
Politécnica de Sdo Paulo, de onze
anos; O Biceps, da Escola Paulista
de Medicina, de dezoito anos; e O
Bisturi, da Faculdade de Medicina
de Sdo Paulo, de vinte e trés anos.
Todos de excelente apresentacédo,
com doze a dezesseis paginas, algu-
mas das quais ilustradas. Quanto
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ao espaco que se lhes consagra, 0s
seguintes assuntos ocupam, nos qua-
tro, o primeiro lugar: vida académi-
ca, ensino universitario, interesses
profissionais. Vém depois 0s assun-
tos econdmicos, a politica mundial,
a literatura e o esporte. Os jovens
juristas também escrevem sobre fi-
losofia e questbes sociais, sendo qua-
se abstémios, porém, em humorismo,
de que outras escolas gostam bastan-
te. A poesia e cultivada com abun-
dancia pelos médicos e, a seguir, pe-
los juristas. Os engenheiros dao-lhe
pouco apreco, emparelhando-a com o
xadrez e as palavras cruzadas. No
esporte destaca-se o Biceps, da Esco-
la Paulista de Medicina.

O esporte leva-nos a cultura fi-
sica, que, em nossas escolas superio-
res, constitui novidade deste sécu-
lo. Como a oratoria ou a mdsica, 0
esporte académico representa uma
especializagdo. N&o se cogita de
proporcionar exercicios fisicos a to-
dos, a fim de que todos se benefi-
ciem em sua saude e vigor corporal.
O que importa é formar um quadro
de "craks"™ capaz de derrotar o0s
"craks" das outras escolas. De sor-
te que, para cingienta esportistas
atuantes, ha quinhentos jovens que
apenas "torcem". Este desvirtua-
mente do esporte, que 0S universita-
rios norte-americanos levaram ao
maximo, produziu por la efeitos per-
niciosos, do ponto-de-vista do ensino
e da moralidade. A paixdo da tor-
cida levou alunos, ex-alunos e até
professores a empregar expedientes
menos dignos, tendo por objeto ven-
cer de qualquer modo. Aliciavam
campedes de cabeca Oca e os faziam
ingressar no curso mediante exames
fraudulentos. Depois, durante a épo-
ca do treino, obtinham que estes
mesmos campedes fossem dispensa-
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dos das obrigacdes escolares. Em ul-
timo caso, compravam sabotadores
no campo adversario. Mas a reacdo
da opinido publica, estimulada pelas
boas escolas, colocou o problema nos
devidos termos. Em outubro de 1951,
0s presidentes de trés Universidades
de primeira grandeza — Harvard,
Yale e Princeton — publicaram uma
declaracdo conjunta dizendo, em
substancia, o seguinte: "se o0 pro-
grama de atletismo existe nas esco-
las, é para o beneficio da educacgéo
do estudante e ndo para a glorifica-
¢do do individuo ou vantagem do es-
tabelecimento”. Ao que me consta,
as escolas brasileiras ndo chegaram
a contaminar-se desse mal. E nem
mesmo de um outro, que andou amea-
¢cando o mundo universitario dos Es-
tados Unidos, isto é, a inversdao na
escola de valores académicos, visando
conferir precedéncia ao musculo so-
bre o cérebro. Sirva-nos de licdo,
entretanto, a crise norte-americana.

Embora as nossas escolas supe-
riores ndo possam competir, em ma-
téria de esporte, com o0s anglo-saxdes,
existem nelas amostras de tudo: fu-
tebol, basquetebol, atletismo, ténis,
natacdo, esgrima, hipismo... A "Pau-
li-Poli*, torneio entre a Escola Pau-
lista de Medicina e a Politécnica, e
a "Mac-Med", entre a Universidade
Mackenzie e a Faculdade de Medi-
cina, funcionam ha quase dois de-
cénios, com alternativas de anima-
cdo e desanimo. A "Sansao", entre
as Faculdades de Direito de Séo
Paulo e de Santos, acha-se em fase
experimental. Apesar disso, um cro-
nista de O Politécnico escreveu, em
hora de evidente pessimismo, que 0O
esporte universitario paulista "esta
agonizante". Agonizante, ndo esta:
estd em crise de crescimento, um
pouco precisado de vitaminas.
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Atividades de Iniciacdo Profissional
Certas Faculdades possuem tra-
balhos praticos obrigatérios, de fei-
cdo profissional, correspondente as
suas varias cadeiras. Outras ndo o0s
tém, ou 0s que tém ndo parecem Ssu-
ficientes aos alunos. Eis "ai portan-
to, um setor interessante aberto aos
académicos. Aos mocos do quarto e
quinto ano dos cursos médicos, o Go-
verno do Estado acaba de franquear
as reparticoes da Secretaria da Sau-
de, para estagio voluntario. Os estu-
dantes de Direito podem inscrever-
se como estagiarios nas Varas Ci-
veis ou Criminais, no Juizado de Me-
nores, na Justica do Trabalho, na
Policia, na Penitencidria. =~ Os das
Faculdades de Filosofia, candidatos
ao magistério secundario poderiam
exercitar-se em Ginasios ou Colégios,
enquanto aguardam a instalacdo de
uma escola secundaria propria.

E louvavel, por certo, aproveitar
essas oportunidades; mas algumas
corporacdes académicas tém ido além,
tém criado para si oportunidades no-
vas, de treino profissional. A mais
antiga, ao que presumo, € a Liga de
Combate a Sifilis, do Centro Acadé-
mico Osvaldo Cruz (Faculdade de
Medicina). O Departamento Juridi-
co do Centro Académico XI de Agos-
to, inaugurado em 1947, é menos
conhecido. Trata-se de um vasto es-
critorio que trabalha de graca. Advo-
gado? Cerca de trinta alunos do
quarto e quinto ano, sob a orientagéo
de um bacharel formado. Clientes? A
gente pobre. Foram 30 os clientes,
no primeiro ano de atividades; seu
numero subiu a 2952 no ano que
correu entre margo de 1955 e marcgo
de 1956. Cuida-se de tudo, ali: cau-
sas civeis, criminais, de familia,
trabalhistas, administrativas, eleito-

rais, militares... E os seus dirigen-
tes es orgulham de uma elevada per-
centagem de vitérias! Sé ndo ven-
ceram ainda na acdo amigavel que
estdo movendo para a obtencdo de
ajuda oficial. Fui visitar o Departa-
mento Juridico ha poucas semanas,
tomei ares de corregedor, interro-
guei, examinei, comparei. E n&o vi
nele sendo um defeito grave: o de
ndo poder expandir-se, por falta de
recursos, a fim de que ali se exerci-
tem anualmente umas dez ou doze
dazias de papinianos. Outra oportu-
nidade de treino espontaneo, criada
por Vvarios cursos juridicos, € o Juri
Simulado. Os Departamentos Femi-
ninos desses cursos chamaram a si,
ultimamente, a concretizacdo da
idéia.  Funcionaram dois Jdris Si-
mulados na Capital (Faculdade de
Direito da Universidade "versus" Fa-
culdade Paulista de Direito) e um
em Curitiba (Faculdade de Sdo Pau-
lo "versus" Faculdade do Parand).
"Jaris de brinquedo” (disse-nos al-
guém), mas muito sérios!™ Empres-
tou-lhes o seu prestigio, na Capital
paulista, o MM. Juiz do Tribunal do
Juari, que, aléem do mais, cedeu para
os trabalhos académicos o majestoso
saldo do Palédcio da Justica.

O Escritorio Piloto do Grémio Po-
litécnico € a réplica dos futuros en-
genheiros ao Departamento Juridico
dos estudantes de Direito. Destina-
se igualmente ao treino voluntario.
A instituicdo funciona a servigo dos
pequenos proprietdrios urbanos que,
por insuficiéncia de recursos, néo
podem contratar arquiteto. Os es-
tudantes planejam e administram a
construcdo, sem nenhum pagamento;
um professor da casa superintende e
assume a responsabilidade oficial.
Presentemente estdo os jovens arqui-
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tetos cogitando de vOos mais lar-
gos, em obras de grande vulto. Den-
tro em pouco te sabera.

Atividades  Assistenciais

Para facilitar a exposicdo do as-
sunto (perdoem-me o vicio didatico),
vou distribuir em trés grupos as ati-
vidades assistenciais dos nossos es-
tudantes. No primeiro estdo as as-
sisténcias profissionais — médica,
dentaria, juridica, de engenharia s—
que decorrem da iniciagdo escolar
dos alunos em suas respectivas car-
reiras, e as quais acabamos de alu-
dir. Integram o segundo grupo as
assisténcias ndo-profissionais. Exem-
plo tipico (e Unico do meu conheci-
mento) é a benemérita "Campanha
Paula Sousa", empreendida ha cer-
ca de quarenta anos pelo Grémio Po-
litecnico de Sdo Paulo, para o fim
de mantar escolas de alfabetizacdo
da adultos. Numa e noutra das duas
categorias, 0 publico necessitado é
quem recebe o servico assistencial.
O estudante, de sua parte, entra com
o trabalho — trabalho que no pri-
meiro caso € de natureza profissio-
nal e, no segundo, consiste em anga-
rior fundos para o funcionamento das
escolas alfabetizantes. Resta o ter-
ceiro grupo. Neste, os beneficiarios
sdo o0s proprios estudantes (aloja-
mento, alimentagdo, tratamento mé-
dico, livros, materiais de estudo, ex-
cursdes educativas, etc.); o benfeitor
€ qguase sempre o Estado. E a co-
laboracdo dos grémios de regra se
resume, como em relagdo ao grupo
anterior, na tarefa de solicitar do
Governo a concessdo de verbas.
Exemplos expressivos: 0s Restauran-
tes Universitarios e as Casas do Es-
tudante, desde que estas duas insti-
tuicdes tenham por objetivo propor-

cionar cama e mesa de graca, ou por
precos inferiores ao custo.

Estdo na ordem do dia, de norte
a sul do pais, os Restaurantes Uni-
versitarios, bem como as Casas do
Estudante (ou da Estudante). Vejo
com simpatia a primeira das duas
iniciativas; tenho fundadas reser-
vas no tocante a conveniéncia da se
gunda, dentro da organizacdo que se
Ihe d& entre nds. Deixo de lado, por
ora, essas reservas, a fim de tocar
apenas em dois pontos capitais, que
dizem respeito a ambas. Pergunto,
em primeiro lugar: — Quem sdo 0s
beneficiarios? Se sdo exclusivamen-
te 0s mogos necessitados, aptos e
estudiosos, nada tenho a objetar, des-
de que as trés condicdes se reldnam
em certo jovem — a precariedade
de recursos, a aptiddo e a capaci-
dade de esforco — € justo e conve-
niente que a comunidade o assista
no estudo superior. Justo, porque
devemos facultar, a esse moco, au-
xilio cuja auséncia ndo lhe permiti-
ria elevado grau de desenvolvimento,
de que é capaz. Conveniente, por-
que ha grande probabilidade de que
0 jovem retribua depois, com juros,
a comunidade, o beneficio recebido.
Mas, falte uma sO6 das trés condi-
cOes, j& ndo vejo como justificar a
assisténcia. Manter & custa do eré-
rio, em escola superior, com cama
e mesa, um mog¢o que pode pa-
gar? Ou que é destituido de aptiddes
para tirar proveito do ensino? Ou
que, embora pobre, embora inteli-
gente, ndo estad disposto a estudar?
Em nenhuma das trés hipoteses tém
0s grémios o direito de pedir a con-
tribuicdo do povo; nem deve o Go-
verno atendé-los, se o pedido for fei-
to. Porque, como escreveu O Po~
litécnico de setembro de 1956: "aos
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vinte ou vinte e cinco anos, ndo cabe
mais ser apontado como parasita e
sangue-suga do Estado".

Meu segundo reparo tem por
objeto as edificagbes e, portanto,
atinge mais a Casa do Estudante
do que o Restaurante Universitario.
Sabemos, os brasileiros, que a admi-
nistracdo federal estd construindo no
pais diversas Cidades Universitarias.
A terminacdo da Cidade Universita-
ria do Distrito Federal, referiu-se
mesmo o Presidente da Republica,
em termos categéricos, no discurso
que pronunciou a 23 de janeiro ulti-
mo. O Governo paulista, por sua
vez, tem igual empenho no tocante
a Cidade Universitaria bandeirante.
Pois bem: tanto a de S&o Paulo,
como as suas congéneres da Unido,
vao possuir alojamentos residenciais
para alunos e instalagbes para re-
feitérios, criando, desta forma, no
Brasil, nos mais diversos pontos do
pais, condi¢cdes materiais excelentes
para 0 ensino universitario moder-
no. Por que, entdo, distrair recur-
sos para edificacdes que dentro em
pouco se tornardo dispensaveis? Por
que, em vez dessa escusavel dupli-
cacdo de esforcos, ndo concentrar
todas as verbas disponiveis naqui-
lo que ser4, em breve, obra comple-
ta e definitiva? Cada Casa do Es-
tudante, que os alunos de uma esco-
la de Universidade projetam, forta-
lece a suposicdo de que eles nédo
créem nas Cidades Universitarias
brasileiras. Que irdo fazer, entdo,
esses jovens, quando amanhd estive-
verem governando?

Politica Geral e Ensino Universitario

Os estudantes universitarios de
todos os paises tiveram papel de re-
levo na implantacdo da democracia

e do liberalismo. O comego foi em:
1815, quando a corporacdo académi-
ca de lena desfraldou o pavilhdo
Negro-Vermelho-Amarelo: "da noite
da escraviddo, através de lutas san-
grentas, até a idade de ouro". No
século XIX, se metade da histdria
académica do Brasil consistiu em
movimentos contra exigéncias escola-
res, a outra metade foi de lutas poli-
ticas; lutas que, depois, invadiram o
século atual. Liberalismo, abolicio-
nismo, republica, civilismo, alista-
mento eleitoral, voto secreto — séo
expressdes que falam por si. Os em-
bates dos partidos tiveram igual-
mente a sua época. Escasso o elei-
torado do pais, apatica a opinido pu-
blica, iam os diretérios procurar res-
sonancia entre os estudantes. Ou os
estudantes, por si, se organizavam
visando ao mesmo fim: sacudir a
opinido brasileira. No periodo 1916-
1921 (meu tempo académico), trés
grandes movimentos de oposi¢do se
apoiaram nos alunos de direito, me-
dicina e engenharia de S&o Paulo. E
a vinculagdo prosseguiu, mesmo de-
pois que o alistamento se generalizou
e se instituiram os partidos nacio-
nais.

Ultimamente, perceberam o0s es-
tudantes, ao que presumo, que a par-
ticipacdo de seus oOrgdos oficiais era
refregas partidarias, se ia conver-
tendo em fator de desagregacdo e
enfraquecimento da comunhdo aca-
démica. E mudaram de atitude. Se-
ja cada estudante, la fora, eleitor
ou candidato do partido que quiser:
mas ndo use nessa funcdo o nome
do grémio de sua escola. "N&o po-
demos permitir (escreveu um aca-
démico) que se lance a Faculdade
(...) a luta politica, que envolve in-
vectivas, 0dios, paixdes desenfrea-



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 229

das..." (O Xl de Agosto, abril de
1956). E o jovem presidente da asso-
ciacdo afirmou, ao empossar-se: "Va-
mos trabalhar (...) com a mais abso-
luta independéncia em face dos par-
tidos e grupos politicos externos"
(Ibid., pag. 4). Assim se orienta
hoje a mais politizada organizagdo
brasileira de estudantes.

Irdo com isso os estudantes uni-
versitarios alhear-se, daqui por dian-
te, dos movimentos civicos do pais?
Ndo me parece. Os mesmos dois jo-
vens, que acabamos de citar, defi-
nem a diretriz que preconizam. E a
da "“participacdo ativa na solucéo
dos problemas basicos do Brasil" «—
explicou o presidente; é o exame "dos
problemas politicos nacionais, quan-
do a insensatez dos nossos homens
publicos conduzir a patria & situacdo
de calamidade e de caos..." — de-
clarou o outro. Os atos o confir-
mam. Eis, com efeito, os temas de
alguns movimentos dos dois ultimos
anos: 1) o golpe de Estado; 2) o es-
tado de sitio; 3) a liberdade de im-
prensa; 4) a politica atbmica; 5) o
problema do petréleo; 6) os precon-
ceitos raciais; 7) a reforma eleito-
ral; 8) o comércio com o exterior;
9) a espada de ouro; 10) a mudanca
da Capital Federal. Estudantes e
operarios ndo tém feito boa liga em
Séo Paulo, ao contrario do que su-
cede em Lima (Peru), onde existe
entre eles uma espécie de alianga
ofensiva e defensiva. Mas, em 1956,
0s académicos e os operarios da Ca-
pital paulista se uniram para protes-
tar contra o aumento das tarifas dos
veiculos coletivos. Foi a primeira
Vez.

Agora, a outra metade da histo-
ria académica: as greves contra o
ensino. De fato, desde o ano da

fundacdo até o fim do Estado Novo,
sucederam-se €S movimentos estudan-
tis brasileiros tendo por finalidade
protestar contra exigéncias escolares.
Basta citar os de maior vulto: em
1871, contra a prova escrita; entre
1879 e 1901, o longo ciclo de agitacdes
contra a frequéncia as aulas; em
1918, o movimento pelas aprovacgdes
por decreto; em 1930, reiteragdo do
mesmo movimento; em 1934, pela
supressdo da prova oral. Nos inter-
valos, pequenas escaramucas em fa-
vor do aumento das férias, da redu-
¢cdo das notas de aprovacgdo, do abo-
no de faltas... Mas nos ultimos tem-
pos aquelas manifestagOes cessaram,
dando lugar a outras, de sentido
oposto — a favor do ensino. Encon-
tro em minhas notas, alias muito in-
completas, as seguintes referéncias:
1) junho de 1952, greve contra pro-
vimentos ilegais em catedras de Uni-
versidade; 2) setembro de 1954, ma-
nifesto contra a fraude nos exames;
3) na mesma época, manifesto con-
tra a criacdo de escolas superiores em
cidades de recursos culturais insufi-
cientes; 4) de 1954 a 1957, greves e
protestos contra transferéncias de
alunos; 5) no mesmo periodo, movi-
mentos contra a matricula de exce-
dentes; 6) 1955 e 1956, grande agita-
cdo contra as Faculdades fraudulen-
tas; 7) 1957, contra a posse de um
professor nomeado por forma ilegal.
Preparou-se em 1951 um movimento
"sui generis", suponho que inédito no
pais: um protesto contra professores
de Universidade, "cujas frequentes
faltas constituem um prejuizo que 0s
estudantes ndo desejam mais sofrer"
("Diario da Noite", Rio, 2-4-1951).
N&o passou de projeto, mas assinalo
0 episddio como sintoma da nova ati-
tude. Das varias manifestacdes do
género, a mais duradoura foi a cam-
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panha contra as escolas fraudulen-
tas. Merece destaque, no caso, a te-
nacidade do Centro Académico XI
de Agosto, que logrou alcancar, pelo
menos, esta vitoria concreta: o con-
gelamento de autorizacdo para uma
nova escola superior. De natureza
diversa, mas de sentido anélogo, foi
*) movimento deflagrado em 1954 na
Capital paulista, em defesa da auto-
nomia das agremiacdes académicas.
Problemas dos mais sérios, pois que
se situa na zona limitrofe entre a
Educacdo e a Politica (2).

Politica Académica

Em estudo sobre as corporacdes
académicas das modernas Universida-
des inglesas, "Sir" Walter Moberly
escreve: "Ndao se desconhece ali o
tipo do "cavador de emprego”, que
consagra tempo em demasia a politi-
ca estudantil. E éle poucas vezes um
bom estudante, e na realidade né&o
se impde ao respeito dos demais co-
legas™ (8). Palavras justas, pois es-
tigmatizam uma figura moralmente
inferior. Mas a acusacdo nao pode
atingir os estudantes que facam de
boa-fé a politica académica. A In-
glaterra os conhece. De fato, como
compreender as excelentes "Unions"
de estudantes desse pais, sem elei-
¢cbes? Como acreditar em eleigdes
democraticas, sem partidos, sem pro-
gramas, sem candidatos, sem propa-
ganda? E como imaginar tudo isso
sem politica?

Examinando agora o assunto, re-
porto-me especialmente ao Centro
Académico XI de Agosto, por ser es-
te a mais antiga agremiacdo estudan-
til brasileira e, também, a mais poli-
tizada. O Centro XI de Agosto (co-
mentou um estudante — 1919-1923) "é
a verdadeira escola dos que tém vo-

cacdo para as pugnas eleitorais”. E
(prosseguiu éle) "uma imagem per-
feita do governo no seio de uma
democracia (...), € a democracia
em acdo" (9). Sim, a democracia,
mas a democracia de cada época, com
todas as suas vicissitudes.

Reduzido é o nimero de estudan-
tes (cerca de 12%, calculei em 1944)
que se dedicam ativamente a poli-
tica interna. Entre eles se incluem
0s que, antes de entrar para 0 curso,
j& haviam tomado rumo: como Pitt
se preparou desde crianca para Pri-
meiro Ministro, estes predestinados
se orientam, a partir da escola se-
cundaria, para a presidéncia do Cen-
tro. Haverd, de fato, os que, por
isso (segundo corre), se deixam re-
provar em meio do caminho, a espe-
ra de melhores ventos? Ignoro.
Existem partidos; — partidos distin-
tos por seus lideres, mas ndo pelos
programas. Exatamente como na po-
litica externa. O aliciamento par-
tidario comeca estando o futuro elei-
tor ainda no "cursinho", em estudos
vestibulares.  Os cabos eleitorais
(que os ha, e que pdem os melhores
cd de fora) sabem rodear de obsé-
quios o prosélito "en herbe", propor-
cionando-lhe programas, ajuda na
inscricdo, horéarios, protecdo contra
o trote. Como se V&, 0 incrementa
da vida partidaria estd estimulando
as forcas de agregacdo académica.
Tudo isto e mais a propaganda im-
pressa, as faixas, 0s cartazes, as
"chopadas"” e o transporte de eleito-
res obriga a despesas. H& cerca de
quinze anos, um jovem lider féz, a
meu pedido, o céalculo do que fora
gasto na ultima eleicdo: 10G mil cru-
zeiros para o conjunto dos partidos,
havendo votado um milhar de elei-
tores. Plutocracia, entdo? N&o se
pense nisso. Os candidatos pobres
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também se elegem, suprindo pelas
qualidades pessoais a fraqueza eco-
némica. E o que por vezes tem su-
cedido, com vantagem para a agre-
miacdo; porque o éxito ulterior do
Centro depende sobretudo do tino,
da capacidade de iniciativa e do dina-
mismo do seu presidente. Sim — do
presidente — porque o regime é ultra-
presidencialista.

Fiz em 1944 — numa época peri-
gosa, portanto — o elogio das ativi-
dades de politica interna no Curso
Juridico de Séo Paulo: "é uma licdo
objetiva de metodologia eleitoral, per-
mitindo aos futuros condutores da
opinido conhecer, de um lado, a ina-
balavel consisténcia da democracia
e, do outro, 0s vicios 'usuais dos seus
processos™ (1). Hoje, passados tre-
zes anos, reafirmo integralmente es-
sa apreciacao.

Administracéo Universitaria

A investigagdo histdrica princi-
piaria por Bolonha, na Idade Média.
Mas vamos desde logo a atualidade.
Mostram-se os professores pouco fa-
voraveis a participacdo dos estudan-
tes na administracdo universitaria.
Mormente quando sdo eles, profes-
sores, 0s que administram. Em in-
quérito oficial de 1948, na Italia, qua-
se todas as Congregacdes repeliram
a idéia, por grande maioria, tendo
algumas chegado a dizer: "a fungéo
do estudante é apenas estudar”. Mas
0 Curso Juridico de Siena admitiu
"a participacdo de dois estudantes
maiores no Conselho de Administra-
cao"; e o prof. C. G. Mor, "baseado
em experiéncia pessoal”, declarou-se
convencido da utilidade da interven-
¢do dos mogos no governo da Uni-
versidade (4). A Inglaterra e os
Estados Unidos ja fazem importantes

concessOes, com resultados vantajo-
sos (6, 8). Os mais combativos na
luta sdo os jovens da América es-
panhola, que pugnam, por vezes, atra-
vés de movimentos tempestuosos —
como o de abril de 1956, no Peru, a
qgue assisti. Contudo, atendido na
forma, esquecem geralmente o fundo
do problema.

Quanto ao Brasil, as reivindica-
cOes tém por mira certas posicoes
de valor mais simbolico que real.
Exemplo disso é o desejo de assistir
as sessdes dos conselhos deliberati-
vos, ou de mandar a eles um repre-
sentante. Tendo o0s estudantes da
"Purdoc University" (Estados Uni-
dos), em 1926, instado por esse direi-
to, — o de assistir as reunides da "Fa-

culty™ — um velho universitario co-
mentou: "— Se vocés soubessem
Somo sdo ‘“chatas" essas reu-
nides!" (7).

Reconheco que a participacédo
dos mocos na administracdo das res-
pectivas escolas oferece inconvenien-
tes. Mas as vantagens superam. O
argumento mais forte é de ordem
educacional — o preparo da juven-
tude para a vida responsavel. Aque-
la participacdo, além de robustecer
os vinculos entre os estudantes e a
casa, leva a compreender melhor o
valor das restricbes e habitua ao res-
peito da lei. Donde o argumento po-
litico: dar ensejo a educacdo univer-
sitaria, assim compreendida, para
colaborar na formacdo de lideres
para democracia. O que ndo conse-
guiremos se conservarmos 0S MOgos,
anos seguidos, em estado pupilar. Do
ponto-de-vista didatico, é de subli-
nhar-se que a experiéncia do mestre
se completa quando a ela se asso-
ciam as sugestbes do aluno. Tenho
por fim um argumento que se ajus-
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ta a situacdo brasileira. A auséncia
de relagGes regulares entre os estu-
dantes e o corpo docente tem produ-
zido em nosso pais, ora por incom-
preensdo, ora por precipitacdo, con-
flitos da maior gravidade, que seriam
evitados se a organizacdo fosse de-
mocratica.  Acresce que, desconfia-
dos dos mestres, procuram 0S MOGOS
outras vias para a solugdo dos pro-
blemas que a realidade ou a imagi-
nacdo coloca diante deles: vdo aos
padrinhos, sigilosamente, ou, com
grande espetaculo, apelar para as
greves.

Ha leis sobre o assunto. O De-
creto n° 19.851, de abril de 1931, in-
tituiu a representacdo do corpo dis-
cente no Conselho Universitario e,
bem assim, o direito, atribuido ao es-
tudante, de defender-se ou ter defen-
sor nas sessdes do C.T.A.; o direito
de organizar associacGes, o de ela-
borar o seu Coédigo de Etica, o de
participar de entendimentos com o0s
professores para a fixacdo de me-
didas de assisténcia. Tudo isso foi
regulamentado (19-7-1955). E o De-
creto-lei n® 4105, de 1942, reconheceu
a Unido Nacional de Estudantes, que
por um triz, alias, durante o Esta-
do Novo, escapou de converter-se em
reparticdo publica. A maior parte
de tudo isso, entretanto, tem sido le-
tra morta, por desinteresse dos pro-
prios estudantes. Em 1950 o Minis-
tro da Educacdo mandou elaborar
um Codigo Disciplinar, a ser impos-
to como codigo Unico as escolas su-
periores do pais. No Conselho Na-
cional de Educagdo, manifestei-me
contra a idéia, por varios motivos,
entre os quais este: o de, através
de seu Cddigo Disciplinar, cada es-
cola poder ensaiar "organizacdes edu-
cativas de proveitosos efeitos para a

formacdo moral e social dos estu-
dantes™ (1). O anteprojeto ndo pros-
seguiu, a autonomia foi respeitada.
Mas, onde estdo os "ensaios de orga-
nizacdo", que os centros académicos
deveriam ser os primeiros a pleitear?
Nesta ordem de idéias, o corpo
discente da Faculdade de Medicina
de S&o Paulo tomou em 1956 uma de-
cisdo cheia de promessas: instituiu
a Congregacdo de Alunos, orgdo for-
mado por trés representantes de cada
série, eleitos por seus pares, e cuja
finalidade € estudar os problemas
que preocupam os estudantes. Tal-
vez esteja ai, na constituicdo desse
Parlamento juvenil, um grande mar-
co da historia académica nacional.
Os Estudantes Tambem
Constroem...

H&, como se V&, indicios evidentes
de que grande numero de estudantes
das escolas superiores brasileiras ja
transpuseram o estagio pueril da im-
pulsividade e a fase adolescente da
jactancia e rebeldia. N&o se escra-
vizam mais ao principio do prazer;
0s agrupamentos que formam deixa-
ram de ser as antigas massas pura-
mente emocionais, expostas ao sabor
dos ventos e que, como certa persona-
gem grotesca de Daudet, achavam no
minimo epis6dio um pretexto para
fazer barulho: "Faisons du bruit!"
As assembléias académicas de hoje
(salvo as naturais exceghes) exami-
nam, discutem e deliberam antes de
mover-se. N&o é estranha a esses
estudantes a necessidade da discipli-
na, nem ignoram eles o fendmeno
da competicdo social, que os espera
amanhd, e que os quer devidamente
preparados, através de estudos cada
vez mais sérios.  Impressionam-se,
de outra parte, por suas responsabi-
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lidades, por seus deveres para com
a comunhdo nacional, da qual rece-
bem o beneficio da cultura e dos pri-
vilégios académicos. Em consequén-
cia, procuram cooperar desde logo
na solucdo dos problemas coletivos.
Como se dissessem; servir ao pais,
depois de nos havermos servido de-
le. Que é tudo isso, sendo construir?
S. Paulo).
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COLEGIO DE APLICAGCAO

Dedicando toda nossa existéncia
aos problemas de educacdo e salde,
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com exclusividade, pois jamais exer-
cemos qualquer outra espécie de ati-
vidade, temos os olhos sempre vol-
tados para o complexo tema do en-
sino secundario.

"In 1o tempore”, quando nos
ocupadvamos da nossa propria for-
macdo escolar secundaria, nos con-
vencemos, apesar da inexperiéncia
daquele periodo da juventude, de
que era pouco proveitosa a freqién-
cia aos estabelecimentos de ensino
daquele grau em que nos inscreve-
mos, ora em S&o Paulo, ora na Ca-
pital da Repuablica, nos transferin-
do sucessivamente em busca de me-
Ihores ensinamentos. Resolvemos,
entdo, abandonar tais bancos esco-
lares, entregando-nos as méaos habeis
e sadbias de especialistas, em aulas
individuais, capazes de satisfazer
nossos anseios de boa estruturagao
preparatoria. E embora visanto a
carreira médica, fomos buscar an-
tes, na Escola Politécnica, os conhe-
mentos que julgdvamos necessarios
para mais segura composicdo cienti-
fico-cultural. Teriamos certamente
recorrido a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras se elas existissem
naquela época. Tudo isto nos foi
facil cumprir, por iniciativa prépria,
porque sempre gozamos da mais abso-
luta liberdade de acéo.

Quer isto dizer que ja& naquela
época remota, ao se finalizar o sé-
culo passado, ndo nos conforméava-
mos com o ensino livresco, ditado
em aulas frias, sem complementacao
objetiva. Esta impressdao desconfor-
tante em relagdo ao ensino escolar
entdo vigente consolidou-se quando,
terminados os cursos de engenharia
e de medicina, pudemos, com a ma-
turacdo intelectual adquirida, contem-
plar o panorama educacional do pais.
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No que tange aos estudos de se-
gundo grau, estavam estes, como to-
dos sabem, sobrecarregados de disci-
plinas, ministradas através de pro-
gramas extensos e impraticaveis,
dos quais apenas alguns pontos eram
versados em aulas e sem a compe-
tente objetivacdo. E ndo passavam
de aulas de repetigdo livresca, minis-
tradas apressadamente, porque o0sS
mestres, mal remunerados, eram obri-
gados a correr de um lado para o
outro, dando oito a dez aulas dia-
rias, a fim de conseguir saldrio mes-
mo assim modestissimo. O equipa-
mento era inexistente ou precario.
No horario escolar nem se cogitava
de tempo para aulas praticas. Au-
las tedricas macicas sucediam-se du-
rante todo o periodo escolar. Os mes-
tres, embora alguns fossem realmen-
te dedicados a seu mister, eram auto-
didatas ou eram oriundos de outros
setores de atividade e que naquele
magistério procuravam apenas um
reforco para sua situacdo financei-
ra. Ficavam, assim, os alunos em

posicdo passiva, ouvindo, ouvindo,
ouvindo, sem participagdo ativa nos
trabalhos. Esta era a regra. Seria

indatil prolongar tais comentarios em
assunto assaz conhecido.

Pois bem, em conseqliéncia da
limitacdo de matriculas nas escolas
superiores, aconteceu que 0S egres-
sos do curso secundario ndo tinham
preparagdo suficiente para enfren-
tar os exames vestibulares. Eram
obrigados, por isso, a recorrer a no-
vos estudos, quando, por lei, basta
0 curso secundario completo para
ingresso no superior. Mas ndo su-
portavam as provas de selegdo que
constituiram, por assim dizer, uma
espécie de exame de estado, compro-
batério da preparacdo de cada um.

Surgiram, entdo, os chamados "cur-
sinhos”. Como ndo constavam da le-
gislacdo do ensino, evidenciou-se nes-
ta uma solucdo de continuidade, pois
os diplomados nos cursos secunda-
rios eram obrigados a passar um ou
dois anos nos "cursinhos" para apre-
sentarem condi¢des que ja deveriam
ter pela sua diplomacdo secundéria.

Esta histdria € muito conhecida e
se a estamos relembrando é apenas
com o objetivo de compor uma se-
qléncia ldégica na explanacdo do te-
ma de que estamos tratando. Acom-
panhando este caso com 0 maximo
interesse, porque a educacdo secun-
daria é a base de qualquer sistema
educacional, ndo dispunhamos, en-
tretanto, de credenciais oficiais, nem
de tempo, que nos permitisse, ainda
gue modestamente, contribuir para
solucdo de tdo grave problema. Es-
tavamos entdo em plena efervescén-
cia de especializacdo no campo da
medicina que nos conduziu a catedra.

Certa vez, porém, tivemos ao
nosso alcance uma tribuna no Rota-
ry Club de Sédo Paulo. Estavamos
em 1926. Apresentamos ali a idéia
de criacdo, no sistema escolar bra-
sileiro, de um elemento para preen-
cher a lacuna mencionada e que de-
nominamos de "Curso Intermedia-
rio". Nao aventamos qualquer pos-
sibilidade de reforma do ensino pela
convicgdo que tinhamos e ainda te--
mos de que elas nada podem resol-
ver nos dominios do ensino secunda-
rio, se ndo foér abordada com cora-
gem a questdo dos recursos financei-
ros. O ensino secundéario, para re-
solver os problemas de instalacoes,
de equipamento, de adequada remu-
neracao capaz de atrair a plena dedi-
cacdo de grandes mestres, de aquisi-
cdo de fontes bibliograficas em larga
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escala, da assisténcia aos professo-
res, da limitacdo dos alunos em cada
classe, etc, dificilmente pode ser
fonte de renda; atendendo-se a capa-
cidade financeira dos pais, ja sobre-
modo sobrecarregados e impossibili-
tados, assim, de contribuir para tan-
ta despesa. Ou o Estado toma conta
desse ensino ou necessita suprir fi-
nanceiramente as instituigdes priva-
das. E mesmo assim o padrdo desse
ensino s0 se podera elevar gradual-
mente na proporgdo em que o am-
biente se for saturando de professo-
res competentemente preparados pa-
ra isso, nas faculdades de filosofia e
que se formem escolas secundarias
modelares providas de todos os re-
cursos para o ensino amplamente do-
cumentado e objetivo. N&o valem
cs pequenos laboratorios ou escasso
material de ensino que ndo faculte
ao estudante trabalhar pelas suas
proprias maos.

Assim, enquanto isso ndo for
possivel, ndo devemos ficar inativos.
O problema podera ir sendo resolvi-
do pela implantagdo de escolas mo-
delares e estimuladoras de aperfei-
¢coamentos.

Ora, como nem todos 0s que com-
pletam o curso secundario se enca-
minham para os estudos superiores,
teriamos no curso intermedidrio me-
nor nimero de estudantes e, portan-
to, melhores possibilidades para en-
sino mais aperfeicoado na pratica.

A semente que lancamos da tri-
buna do Rotary ndo caiu em terre-
no estéril. A idéia foi aproveitada,
embora sob modalidade diversa, po-
rem, visando a idéntico objetivo.

Trabalhdvamos naquela época
junto ao diretor da Faculdade de
Medicina de Sao Paulo cooperando
no servico de equipamento e apare-

Ihamento do novo edificio recém-
construido no planalto do Araca.
Posto ao corrente deste assunto
0 diretor aludido, que era o prof.
Sérgio Meira, resolveu criar o curso
pré-médico na Faculdade de Medici-
na. E o realizou imediatamente por-
que naquela época estavamos em ple-
no periodo discricionario. Neste cur-
SO eram revistos, ajustados, aper-
feicoados os conhecimentos das ma-
térias de maior utilidade para o cur-
so meédico: fisica, quimica, zoologia,
botanica, biologia geral. Otimos
professores foram entdo designados,
entre 0s quais citaremos 0 saudoso
André Dreyfus, que depois tdo alto
elevou a catedra de Biologia Geral,
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e

Letras, da Universidade de Sao
Paulo. O éxito excedeu qualquer ex-
pectativa. Ao mesmo tempo a Fa-

culdade de Medicina excluiu do seu
curriculo as disciplinas propedéuti-
cas que enxertavam e sobrecarrega-
vam a seriacdo de seu curso.

Seja dito de passagem que, dez
anos passados, fizemos uma apre-
ciacdo desse tema quando o Conse-
Iho Universitario, da Universidade
de Sdo Paulo, pediu naquela data e
em conjunto com a Universidade de
Minas Gerais, que fosse reconstitui-
do o Colégio Universitario, fruto da
evolucdo do "Preé", como veremos a
seguir.

O sucesso do primeiro "Pré" de-
terminou a formacdo de outros, um
em cada uma das escolas superiores
de Séo Paulo.

Viajamos entdo para o Rio de
Janeiro, debatendo amplamente este
problema com Carneiro Felipe, que
colaborava no Ministério da Educa-
cdo, criado em 14 de novembro de
1930.
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No Rio de Janeiro, depois de ten-
tativas, foi estabelecido o Colégio
Universitario.  Infelizmente, na Ca-
pital da Republica, em vez de céte-
dras definidas, com professores per-
manentes, adotou-se o rodizio de
mestres ndo raro sem qualquer es-
pecializacdo nas matérias que por
um ano apenas lecionavam. Certa
Vez coube a um professor de micro-
biologia reger no Colégio a cadeira
de geologia! N&do é preciso dizer mais
para demonstrar que o Colégio Uni-
versitario foi um completo insuces-
so na capital da Republica, onde fo-
ra instituido pelo Decreto n° 21.244,
de 4 de abril de 1932

Mas, em Sdo Paulo, o Colégio,
com nascedouro tdo auspicioso, foi
cada vez mais se engrandecendo a
proporcdo que 0s seus docentes iam
enriquecendo as catedras com mate-
rial de ensino e aparelhamento ade-
quado.

Surgindo a Faculdade de Filo-
sofia, Ciéncias e Letras, o Colégio
Universitario de S& Paulo com ela
praticamente se entrosou, tornando-
se uma instituicdo de alto nivel e efi-
ciéncia. A influéncia logo se mani-
festou nos cursos superiores, onde 0s
alunos ingressavam com conhecimen-
tos jamais revelados anteriormente.
Todos os professores universitarios
sentiram tal diferenca. Em nosso
curso na Faculdade de Medicina eli-
minamos aulas preparatérias outro-
ra indispensdveis, concentrando-se
nossas atividades nos assuntos espe-
cificos da catedra.

Pois o Colégio, além do imenso
beneficio a que nos referimos, trou-
xe outro de alta importancia. Ge-
rou-se, em conseqiiéncia de se terem
fundado varios cursos tipo "Pré", em
ginasios particulares.  Estabeleceu-

se entdo salutar estimulo. Porfia-
vam 0s ginasios em competir com o
Colégio nos exames vestibulares. Ele-
varam assim o nivel do seu ensino
para que seus alunos ingressassem
nos cursos superiores em namero ca-
paz de recomendar a instituicéo.

Pois todo esse beneficio desapa-
receu com a extincdo do Colégio Uni-
versitdrio de Sdo Paulo. Retroce-
demos. O Colégio, que se achava ar-
ticulado com a Faculdade de Filo-
sofia ou os estabelecimentos de en-
sino superior, dos quais recolhia a
influéncia docente e material, pas-
sou a se articular com o ginésio,
sofrendo 0s mesmos prejuizos que
este sofre.  Conseqlientemente, re-
nasceram os "cursinhos™, ficando no-
vamente evidente a solugdo de con-
tinuidade no sistema escolar bra-
sileiro.

Eis, entre outras, as razbes por-
que tomamos a iniciativa de criar
0 Curso de Aplicacdo constante do
Decreto-lei federal n°® 9.053, de 12 de
marco de 1946.

Esse ato estabeleceu que todas
as Faculdades de Filosofia federais,
reconhecidas ou autorizadas a fun-
cionar no territério nacional, fica-
vam obrigadas a manter um ginasio
de aplicacdo destinado a préatica do-
cente dos alunos matriculados no
curso de didatica. Antes de ser re-
digido e lavrado com a competen-
te exposicdo de motivos, que nunca
dispensamos durante toda nossa ges-
tdo no Ministério, ouvimos altos ex-
poentes da educacdo nacional. De-
batemos especialmente o assunto com
0s dois reitores das duas universi-
dades entdo existentes na Capital da
Republica; homens de grande enver-
gadura cultural e de larga experiéncia
nos dominios da educacdo, nos dois
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graus em apreco: 0 secundario e o
superior.  Um dos reitores referi-
dos militou no Conselho Nacional de
Educacédo, foi professor e diretor da
Escola Normal, da Escola Naval e
da Escola Politécnica; estudioso e
participante de todos 0s movimen-
tos da educacdo em nosso pais. Era,
sem duavida, pela sua inteligéncia, ca-
pacidade e clarividéncia, uma per-
sonalidade das mais notaveis do ce-
nario educacional brasileiro. Refe-
rimo-nos ao professor Inacio Ma-
nuel Azevedo do Amaral, reitor da
Universidade do Brasil. O outro
educador que ouvimos, em longo de-
bate, foi o padre Leonel Franca, pro-
fessor e diretor do Colégio Santo
Indcio, reitor da Pontificia Univer-
sidade Catolica do Rio de Janeiro,
naquela época membro do Conselho
Nacional de Educacdo, posicdo que
ocupou até a sua morte; homem
dotado de imensa cultura e expe-
riéncia.

Um dos pontos mais discutidos
versou sobre a possibilidade de o
curso de aplicacdo atingir desde lo-
go os dois ciclos, ginasial e cole-
gial, ou limitar-se inicialmente a um
deles.

Como a idéia era nova e curto o
prazo para tua execugdo (um ano
apenas para que as Faculdades de
Filosofia instituissem o curso de
aplicacédo), concluimos que a nova lei
deveria cingir-se ao ginasio. O éxi-
to da iniciativa a conduziria natural-
mente a vOos mais altos.

Conviria, porém, atentar para a
circunstancia de que as Faculdades
de Filosofia ndo sdo escolas normais
superiores, isto €, estabelecimentos
dedicados unicamente a fungdo pro-
fissional de formar professores para
0 magistério secundario, como as es-

colas normais ndo superiores o fa-
zem para o0 ensino primario. Entre
nos as Faculdades de Filosofia ado-
taram essa finalidade, no seu funcio-
namento, mas que de nenhum modo
pode excluir a outra, que é secular,
e que consiste na preparacdo, no
campo cultural ou no cientifico e no
mais alto nivel, dos que a desejarem
sem a objetividade do magistério se-
cundario.

Era conveniente, portanto, a de-
finicdo destas duas modalidades, a
que se entregam 0S cursos, nas va-
rias secbes componentes de tais ca-
sas de ensino. A didatica, dispensa-
vel para os que se ndo destinam ao
magistério serundario, deve ser obri-
gatoria, sob modelos adequados, pa-
ra 0os que visam ao professorado na-
quele grau de ensino. Mas a di-
datica teodrica, apenas ditada por en-
sinamentos de pedra e giz, pouco
valor pratico apresenta. Para a ple-
nitude de sua eficiéncia deve a di-
datica se operar ao vivo, sob o ca-
lor da préatica de ensino em estabele-
cimentos que, para 0 caso, represen-
tam analoga fungdo que tem o hos-
pital na formacdo do médico.

Qualquer estabelecimento de en-
sino secundario comum ndo serve
para o fim em vista. Imp0e-se, para
0 objetivo da pratica magistral, uma
instituicdo intimamente ligada a Fa-
culdade de Filosofia, recebendo de
suas catedras o influxo de sua sa-
bedoria, do seu material, do seu apa-
relhamento e (ponto importante)
condicionada a flexibilidade experi-
mental. Do contrario cairiamos na
mesma rotina que se pretende aper-
feicoar. E, alids, o que estd procuran-
do fazer a CAPES, sob o comando
de Anisio Teixeira; até para o ma-
gistério primario, de que é prova o
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belo monumento educacional cons-
truido na entrada da Cidade Uni-
versitaria do Butantan.

Por outro lado, convém assinalar
que tais cursos de aplicagdo, entro-
sados com as Faculdades de Filo-
sofia, estruturados em modelo alto,
iriam ter, mutatis mutanais, di-
riamos melhor, iriam representar
aquele papel de estimulo, de emu-
lacdo, que teve o Colégio Universi-
tario de S. Paulo, conforme procu-
ramos explicar nas reminiscéncias
introdutorias, constantes do primei-
ro artigo destes comentarios.

Em suma, criando o Ginésio de
Aplicacdo, desejamos:

1°%— Proporcionar a pratica di-
datica em casa de ensino apropria-
da, dotada de todos 0s recursos para
tal finalidade.

2° — Instituir uma casa de ensi-
no modelar para estimulo e emula-
cdo de outras do mesmo grau.

3° — Abrir, sob a égide da Fa-
culdade de Filosofia, um campo ex-
perimental palpitante e evolutivo.

Tudo isso vale muito mais do
que qualquer reforma de ensino, em
que o mecanismo fique girando com
as mesmas rodas, apenas mudadas
de lugar, ou entdo ampliadas ou re-
duzidas em suas proporcdes, sem 0S
ditames de um campo experimental
ativo e real.

Constantemente preocupados com
0os problemas da Faculdade de Filo-
sofia, convocamos, naquela época,
mestres eminentes para estudo de
condi¢cbes mais flexiveis para o fun-
cionamento de tais casas de ensino.
Resultou dai um decreto-lei, de linhas
gerais, baixado a 26 de marco de
1946. O artigo 4° dessa lei conteve
dois paragrafos: "8 I°. — Para obter
o diploma de licenciado, os alunos

do quarto ano receberdo formacéo
didatica teodrica e pratica, no "gina-
sio de aplicacdo” e serdo obrigados
a um curso de psicologia aplicada a
educacdo. 8§ 2° — Os que ndo sa-
tifizerem as exigéncias do paragra-
fo anterior, receberdo o diploma de
bacharel™.

Estavam assim, sem muitas pa-
lavras, discriminadas as duas fun-
¢coes das Faculdades de Filosofia,
como elas se estruturaram entre nos:
de um lado, o "licenciado", com for-
macdo didatica recebida no ginasio
de aplicacdo e objetivando o "magi-
tério secundario™; de outro, o "bacha-
rel", dispensado desta obrigacdo, por
se ndo destinar ao professorado da-
quele grau.

Vemos, portanto, que todo este
assunto esta regido por dois decre-
tos do governo Dutra e que referen-
damos: o de n° 9053, que criou
0 ginasio de aplicacdo, estabelecen-
do prazo de um ano para sua cons-
tituicdo, e o de n° 9.092, que definiu
sua limitacdo aos licenciados. No-
tem bem; ndo sdo decretos comuns
oriundos do executivo; sdo decretos-
leis, com "forca legislativa”. Em mar-
¢o de 1946, ainda ndo tinha sido pro-
clamada a Constituicdo, que s6 o foi
em setembro. Possuia, por isso, 0 exe-
cutivo, prerrogativas legislativas. Lo-
go, tais dispositivos, que tém "forca
de lei", s6 podiam e podem ser alte-
rados pelo "poder legislativo”, o que
ndo aconteceu até agora. Na&ao dis-
pbe o poder executivo de podéres pa-
ra modificar ou revogar tais decre-
tos-leis.  S&o, pois, vigentes as duas
leis referidas.

Entretanto, ndo foram cumpri-
dos, a ndo ser talvez por alguma
instituicdo que espontaneamente se
colocou dentro da lei ("Helas"!). Eis,
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neste sentido, o que diz uma nota do
conceituado jornal O Estado de Sé&o
Paulo, de 23 de abril do corrente
ano: "Até agora, o Governo Federal
ndo criou obstaculos ao registro dos
diplomas dos licenciados. Esta orien-
tacdo, entretanto, pode ser modifica-
da a qualquer momento. Certa ou
errada, a criacdo do ginasio, portan-
to, é imperativo de ordem legal que
ndo deve ser adiado. E mister, to-
davia, dar ao estabelecimento or-
ganizacdo a altura das mais rigoro-
sas exigéncias pedagdgicas, amplian-
do seus objetivos e transformado-o
em uma auténtica escola-modélo".
Nesta Gltima frase estd perfeita-
mente interpretado o pensamento do
legislador de 1946, que foi quem esta
escrevendo estes comentarios. Mas,
entre 1946 e 1957, perdemos mais de
uma década! Em 25 de julho de
1950, considerando que ndo era assim
cuidada a didatica nas Faculdades
de Filosofia, escrevemos, sob tal ti-
tulo, um artigo publicado na A Ga-
zeta, daquela data.

Realmente, o assunto havia sido
retomado entdo pelos mais interes-
sados nesse problema. Ergueu-se
nesse sentido a voz autorizadissima
do primeiro Congresso dos Antigos
Alunos da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, proclamando a ne-
cessidade do cumprimento da lei. Nao
tivemos a menor interferéncia nesse
Congresso. A noticia nos chegou
pela imprensa. O Congresso apresen-
tou, neste sentido, um projeto, escla-
recendo: "Este projeto funda-se, an-
tes de tudo, na necessidade de cum-
primento de uma exigéncia legal,
contida no Decreto federal n® 9.053,
de 12 de marco de 1946".

A melhor prémio ndo podia aspi-
rar o legislador, que, meditadamente,
tomara a iniciativa do referido de-

creto-lei. Vinha o aplauso esponta-
neamente dos que mais de perto
conhecem o assunto: os antigos alu-
nos das Faculdades de Filosofia, Cién-
cias e Letras da Universidade de
Sdo Paulo.

Mas, infelizmente, nos dominios
educacionais, as idéias novas mar-
cham lentamente, do que nos da no-
ticia a histéria da educacdo no Bra-
sil. Passaram-se mais sete anos, en-
tre a data do apelo dos antigos alu-
nos e o dia de hoje, em que final-
mente se estid organizando ndo o gi-
nasio, modestamente previsto como
ponto de partida, mas um colégio de
aplicacéo.

Para nos, tal deliberacdo é moti-
vo de regozijo, principalmente por-
que tivemos tal noticia através da
referida nota do O Estado de S&o
Paulo, citada, onde, no final, se en-
contram 0s conceitos que vamos re-
produzir e que foram 0s mesmos, en-
tre outros, que levaram o legislador
a redigir a Lei n" 3053. Ei-los: —
"O ensino secundario, pelo menos em
nosso meio, ndo foi, até agora, objeto
de estudos cuidadosos. Sucedem-se
as reformas sem que legisladores e
educadores examinem a questdo a luz
da experiéncia realizada. As solucdes
propostas sdo invariavelmente meras
ilacbes subjetivas ditadas pela expe-
riéncia pessoal. O colégio vira aten-
der, neste sentido, a uma necessida-
de inadiavel, qual seja a de criar, en-
tre nés, um campo de observacao
pedagoOgica e o primeiro eshboco de
uma escola experimental de nivel se-
cundério. Ainda é muito cedo para
fazerem-se prognosticos a respeito da
experiéncia a ser iniciada: se ndo
faltar, entretanto, apoio aos organi-
zadores, o colégio poderd ser o nu-
cleo, o ponto de partida, da renova-
cdo pedagdgica do ensino bandeiran-
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te". Ja o poderia ter sido ha dez
anos! E esta noticia alvissareira
é confortante: — "Sera organizado.
finalmente, depois de muitos deba-
tes, o colégio que se destina a pra-
tica didatica dos alunos da Facul-
dade de Filosofia". Finalmente! —
ERNESTO DE SOUSA CAMPOS — (A Ga-
zeta, Sdo Paulo).

CRITERIOSAMENTE PLANEJADO
O PROJETO DE LEI EM ANDA-
MENTO NA CAMARA *

O projeto de bases e diretrizes
da educacdo nacional (permita-me
comecar por ai minha conversa) tem
uma histdria ja longa...

E um pouco mais antiga, pois es-
ta histéria i4 conta um quarto de
século. O que esse projeto consagra
é o principio de descentralizacdo em
materia educacional. Ora, no Mani-
festo dos Pioneiros da Educacéo
Nova, por mim elaborado e redigido
e, depois de assinado por 26 educado-
res, lancado e publicado em 1932 na
imprensa do Rio e de Sdo Paulo, e,
no mesmo ano, reproduzido em volu-
me (ver a A reconstrucdo educacional
no Brasil. Ao povo e ao governo.
Manifesto dos Pioneiros da Educa-
cdo Nova. Comp. Editora Nacional,
S. Paulo, 19S2), se encontrardo, a
pag. 51, estas palavras:

"A organizacdo da educacdo bra-
sileira sobre a base e o0s principios
do Estado, no espirito da verdadeira
comunidade popular e no cuidado da
unidade nacional, néo implica um
centralismo estéril e odioso, ao qual
se opdem as condigbes geogréaficas do
pais e a necessidade de adaptacdo
crescente da escola aos interesses e

(*) Entrevista concedida ao Diario de
Sao Paulo.

as necessidades regionais.  Unida-
de ndo significa uniformidade. A
unidade pressupde multiplicidade. Por
menos que pareca a primeira vista,
ndo e, pois, na centralizacdo, mas na
aplicacdo da doutrina federativa e
descentralizadora, que teremos de
buscar o meio de levar a cabo, em
toda a Republica, uma obra metodi-
ca e coordenada, de acordo com um
plano comum, de grande eficiéncia,
tanto em intensidade como em ex-
tensdo. A Unido (diria hoje, ao Dis-
trito Federal), na capital, e aos Es-
tados, nos seus respectivos territo-
rios, é que deve competir a educa-
¢cdo, em todos os graus, dentro dos
principios gerais fixados na nova
Constituicdo, que deve conter, com a
definicdo de atribuicGes e deveres, 0s
fundamentos da educacdo nacional.
Ao governo central, pelo Ministério
da Educacdo, caberd vigiar sobre a
obediéncia a esses principios, fazen-
do seguir as orientacdes e 0s rumos
gerais da educacgdo, estabelecidos na
carta constitucional e em leis ordi-
narias, socorrendo onde haja defi-
ciéncia de meios, facilitando o in-
tercambio pedagdgico e cultural dos

Estados e intensificando por todas
as formas as suas relagbes espiri-
tuais.

Em defesa da ideia sustentada
nesse documento e claramente de-
finida no n' I, letra o, do progra-
ma de politica educacional, que
dele se extraiu, sairam a campo
0s educadores e escritores que subs-
creveram aquele documento ja his-
térico, e entre os quais desejaria des-
tacar os nomes de Afranio Peixoto,
Sampaio Doria, Anisio Teixeira, Lou-
renco Filho, Almeida Junior, Roque-
te Pinto, Frota Pessoa, Venancio
Filho, Hermes Lima, Delgado de
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Carvalho, Jalio Mesquita Filho, Mario
Casassanta e Rolddao de Barros. Na
52 Conferéncia Nacional de Educacao,
que se reuniu em Niteroi, em janeiro
de 1933, e na qual tomei parte como
delegado do Estado de S&o Paulo,
Anisio Teixeira, Lourenco Filho e eu
proprio retomamos a questdo da des-
centralizacdo, nas bases em que a co-
locamos no Manifesto. Foi dos de-
bates travados sobre a matéria numa
comissdo especial e no plenario, que
saiu 0 primeiro projeto, tragcado em
suas grandes linhas, das diretrizes
e bases da educacdo nacional, de
acordo com o referido Manifesto.

Ja a Constituicdo de 1934 aco-
Ihera a idéia nm  dispositivo consti-
tucional, depois de entendimentos
com um grupo de deputados a As-
sembléia Constituinte, promovidos
pela Associacdo Brasileira de Edu-
cagdo, que teve uma parte realmente
importante nesse trabalho. A Carta
Constitucional outorgada em 10 de
novembro de 1937 o suprimiu, em
conformidade com as idéias centra-
lizadoras que voltaram a dominar, ao
ser instaurado no pais o Estado au-
toritario. Restabelecido o regime
democratico, a Constituicdo de 1946
restabeleceu a disposicdo que consa-
gra o principio de descentralizacdo
e manda proceder, por lei complemen-
tar, a fixacdo das bases e diretrizes
da educacdo nacional. N&o tenho
em méo os textos das duas Consti-
tuicbes, para confrontar os artigos
a respeito. Mas, em substancia, sdo
0S Mesmos.

O ministro Clemente Marian-
ni, no governo do general Eurico
Dutra, constituiu em 1947 uma Co-
missdo de 15 Membros, por éle esco-
Ihidos e designados, para elabora-
rem o projeto de lei de Bases e Di-
retrizes da Educacdo Nacional. Essa
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comissdao se repartiu em trés sub-
comissOes: a) a do ensino primario e
normal; b) a do ensino médio, geral
e profissional técnico e ¢) a do en-
sino superior e universitario. Desig-
nado para relator geral e ndo poden-
do, pelos meus encargos naquela épo-
ca, exercer as funcdes em que me
investira a confianca do ministro da
Educagdo, assumiu, a convite do mi-
nistro, as funcdes de relator geral o
prof. A. F. de Almeida Junior. Todos
noés, os 15 membros da Comisséo,
trabalhamos em graus diferentes na
elaboracdo desse projeto, cuja reda-
cdo final foi dada por esse ilustre
professor, autor também de sua jus-
tificacdo e exposicdo de motivos.
Aprovado pelo ministro que acompa-
nhou de perto esses trabalhos, com
uma alta compreensdo dos problemas
educacionais e com uma firmeza e
dedicacdo exemplares, e encaminha-
do ao presidente da Republica, foi
por este submetido a apreciacdo da
Camara, onde se encontra desde 1947.

Quanto ao projeto de lei, em dis-
cussdo na Camara, penso que foi tdo
criteriosamente planejado e estrutu-
rado (o trabalho principal é do prof.
Almeida Janior) que, se tivesse de
discuti-lo naquela Assembléia, pensa-
ria muito antes de propor quaisquer
alteracbes. Esta claro que, decorri-
dos ja dez anos de sua elaboracao,
0 projeto deve ser reexaminado, para
ajustd-lo as condicBGes atuais. Mas
as modificagdes que comporta, por
convenientes ou necessarias, pode-
rdo muito bem ser introduzidas, sem
Ihe desfigurarem a estrutura e, par-
ticularmente, — o0 que prevalece a
tudo — sem o desviarem do espirito
e dos principios que o inspiraram.
— FERNANDO DE AZEVEDO — (Diario de
Sdo Paulo, S&o Paulo).
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A TELEVISAO EDUCACIONAL NA
AMERICA DO NORTE

Ndo ha& exagero na afirmativa
de que uma das coisas mais impor-
tantes na vida do americano, atual-
mente, é a televisdo. Os programas
se estendem quase durante as vinte
e quatro horas do dia, pois vdo ma-
drugada a dentro e comecam outra
vez apenas raia o dia. Ha progra-
mas de toda espécie e para todos o0s
tipos de paladares. Livros tém sido
escritos sobre a maravilha do século,
como alguns chamam a TV, inter-
pretacbes e estudos aparecem diaria-
mente nas principais revistas, todos
0s jornais mantém secdes especiali-
zadas, todas as universidades e es-
colas de jornalismo ministram cursos
especiais e um mercado gigantesco
se abre para a gente nova e velha dos
Estados Unidos. A industria conso-
me milhdes de dodlares, o volume dos
anuncios cresce todos os dias, 0s sa-
larios ultrapassam os fabulosos do
cinema de outras eras, Hollywood se
curva ante a nova coqueluche e seus
estidios ja produzem mais para a
TV que para as telas dos cinemas.
Efeitos sociais também sdo estuda-
dos. Ja se afirmou que, se o automo-
vel Ford, no principio do século, foi
um fator para desunir a familia
americana, pois deixava lares vazios
nas suas andancas pelas estradas,
a televisdo estd fazendo justamente
0 contrario, pois as pessoas ficam
mais tempo em casa, VA0 menos a
cinemas e teatros e as visitas do-
miciliares aumentam. Mas tenho a
impressdo de que a qualidade da pro-
gramacdo e 0 excesso de anuncios
— pois alguém tem que pagar por
tudo aquilo que é gratuitamente ofe-
recido a milhdes de americanos —
ndo estdo agradando muito ao puabli-
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co em geral. A grande, a extraordi-
naria audiéncia da TV, como acon-
tece no Brasil, é a gente nova: as
criangas e os adolescentes. Conside-
ra-se a TV um dos mais sérios im-
pactos do século sobre o povo ameri-
cano e as grandes cadeias de emis-
soras permitem uma audiéncia nun-
ca jamais imaginada em nenhum au-
ditério do mundo.

Os educadores americanos, po-
rém, sentiram cedo a grande arma
que tinham em md&o. N&o dormiram
no ponto. Logo que as experiéncias,
coroadas de éxito, de Allen B. Dumont
e Wladimir Zworikyn demonstraram
o futuro da televisdo, foram dados
0S primeiros passos para que um
certo numero de canais fossem re-
servados para a educacdo. Nada
menos de 257 canais foram reserva-
dos para um tipo especial de televi-
sdo. Uma TV sem anuncios, inteira-
mente dedicada a educacdo. A Ford
Foundation, uma benemérita insti-
tuicio como a Rockefeller, a Car-
negie e tantas outras que existem nos
Estados Unidos, resolveu incluir no
seu programa, para o bem-estar da
humanidade, verbas colossais para a
criagdo de um Centro de Produ-
cdo de Televisdo Educacional. Foi
0 mesmo, que € 0 Unico no mundo,
localizado aqui em Ann Arbor, ao
lado da Universidade de Michigan.
Tive o prazer de visitar o Centro de
Producdo. E dirigido pelo dr. H. K.
Newburn. Um dos seus assistentes
imediatos e responsavel pelo setor de
producdo é Robert Hudson. Os meus
estudantes conhecem este nome, pois
sempre estou citando a sua obra.
Conheci Bob Hudson em 1946, em No-
va York, quando éle era o diretor
educacional da Columbia Broadcas-
ting System. Reencontrei-o agora e
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tive da sua parte e dos seus cola-
boradores — uma equipe de primei-
ra qualidade — todas as facilidades
para conhecer o seu atual trabalho.
Milhdes de dolares foram emprega-
dos no Centro, que se mudou recente-
mente para um lindo e moderno pré-
dio especialmente construido. Nada
falta ali para que se realize uma ta-
refa da mais alta responsabilidade
para os Estados Unidos e que, den-
tro em pouco, com certeza, Se es-
palhara pelo mundo inteiro. E um
laboratdrio gigantesco de pesquisa e
de producdo. Doagdes outras che-
gam ao Centro numa demonstracdo
da aceitacdo que vem tendo a sua
obra.

Em 1952, a PCC (Federal Com-
munication Commisson) concordou
na reserva dos canais para a educa-
cdo. Foi uma batalha, pois os in-
teresses comerciais queriam todos 0s
canais livres. Abriu-se, naquele ano,
como me disseram alguns educado-
res, uma nova fronteira para a edu-
cacdo. Todos os canais nao estdo
ainda no ar, mas o0 progresso até
agora realizado tem levado a pensar
que o dr. Emory de Washington néo
estd sonhando quando afirma esperar
contar com uma audiéncia de mais
de 48 milhdes de telespectadores em
1958. Quase trés dezenas de emis-
soras nao comerciais ja se acham
no ar. Cada estagdo produz os seus
programas e recebe também os pro-
gramas produzidos pelo Centro de
Ann Arbor. Em 1957, as estagOes
estdo recebendo uma meédia de 15
meias horas de programas por sema-
na. As estacOes que existem ja re-
presentam um investimento de mais
de cinqlienta milhdes de doélares. O
dinheiro tem sido fornecido por va-
rias fontes: governos estaduais, fun-
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dacdes, instituicbes de ensino supe-
rior, sistemas escolares puablicos, pa-
réquias e particulares; governos mu-
nicipais; estacdes comerciais; indus-
triais; comerciantes e particulares.
O espirito de cooperacdo nos Esta-
dos Unidos estad sempre presente e,
quando se formula um apelo para
uma obra de real valor, chovem lo-
go as doacdes.

Os programas, de modo geral,
sdo classificados nos seguintes gru-
pos:

a) programas

b) programas
tes;

c) instrucdo para adultos;

d) programas civicos e cultu-
rais para adultos;

e) enriquecimento escolar e pro-
gramas diretos para as escolas.

Tive oportunidade de ver varias
amostras dos programas produzidos
pelo Centro de Ann Arbor. Um en-
cantamento para a infancia, sem as
violéncias dos cow-boys que sdo usa-
dos e abusados nos programas das
estacdes comerciais. Foram criados
tipos de herdis também e até os pré-
escolares sdo atendidos maravilhosa-
mente. Para adolescentes ha tipos
de programas atraentes, como "O
Mundo que queremos"”, "As Desco-
bertas” e "Fronteiras do Espaco"”.
Sdo sobretudo vocacionais e abrem
o horizonte sobre os efeitos da in-
dastria e do comércio ndo apenas
nos Estados Unidos, mas no estran-
geiro também. Os programas vi-
sam a captar a curiosidade da ju-
ventude, contribuindo tambem pa-
ra seu crescimento intelectual e sua
maturidade pessoal.

A parte para os adultos é im-
pressionante. Muita gente aqui néo
terminou a escola secundaria. Ha

infantis:
para adolescen-
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um High-School of Air, em Pittburgh
com mais de t/és mil adultos matri-
culados. Os colégios e universidades
aceitam crédito para certos cursos
ministrados e acompanhados pela te-
levisdo. A cidade de Chicago faz
0 possivel para que os adultos rece-
bam, em suas casas, 0 equivalente a
dois anos de colégio. Ha programas
educacionais em Sdo Luis com uma
audiéncia de mais de 120 mil pes-
soas. Em Memphis, Tennessee, foi
descoberto que 50 mil pessoas néo
sabiam ler nem escrever e um pro-
jeto de alfabetizacdo esta realizando
milagres pela TV. Os programas
culturais para o publico em geral in-
cluem assuntos como 0s seguintes:
"Shakespeare na TV", pelo professor
Baxter; "O Atomo", por Edward Tel-
ler; "Os Elementos”, por Glenn Sea-
burg; "Escritores de hoje", por Frank
0'Conor; "A Religibes do Homem",
por Huston Smith, e "Pais e dr.
Spock". H& dezenas de outros titu-
los que representam series de pro-
gramas, como "A Constituicdo e 0s
Direitos do Homem", "Pontos de Vis-
ta", "A Pintura”, "A Mdasica", "Geo-
grafia para Decisdo", etc. Todos 0s
programas sao reproduzidos no Ki-
nescopio e mandados semanalmente
para os Estados Unidos inteiro! Pro-
fessOres e especialistas de renome
falam assim a uma audiéncia colos-
sal. Para receber todo este material
semanalmente, as estacbes pagam
apenas 4500 dolares por ano ao Cen-
tro de Producdo.

A parte educativa do Centro es-
ta sob os cuidados do Dr. R. W.
Gray, homem de extraordinario valor
e competéncia, antigo elemento da
Columbia University — FERNANDO TU-
DE DE SOUSA — (O Jornal, Rio).
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SUGESTOES PARA UMA DIVISAO
SOCIO-EDUCACIONAL DO RIO
GRANDE DO SUL

Cabe a Jodo Amos Coménio
(1592-1671) o mérito de haver des-
tacado a importancia da localizacdo
do educando no espago-tempo. Na
atualidade, todas as experiéncias pe-
dagdgicas cogitam primacialmente da
adequacdo, aplicando as diretivas
aconselhadas pelo autor do Janua
Linguarum e pelos modernos co-
rifeus da Escola dita Nova, de
John Dewey (1859-1951) a Ovidio De-
croly (1871-1932). A problematizacao
da individualidade do aluno — do
Curso Primdrio ao Superior — em
qualquer dos seus prismas, parte sem-
pre da espaciologia do seu ambiente
familiar, social e escolar, mesmo den-
tro da quadrupla divisdo da vida hu-
mana em seis fases, para fins peda-
gogicos (1). Dos trés, é o primeiro
que tem merecido mais detida aten-
¢do. Charlotte Buhler, eminente edu-
cacionista e médica austriaca, hoje
residindo nos Estados Unidos, em
cujas universidades prossegue suas
valiosas pesquisas, referindo-se a per-
sonalidade especifica do individuo,
observa, por exemplo: "Como e em
que extensdo as influéncias heredita-
rias e ambientais determinam a in-
dividualidade é um dos problemas
mais dificeis em todo o campo da
psicologia. A investigacao da he-
ranca, por um lado, e dos fatores
ambientais, por outro, comegou a
abordar o problema desde angulos
diametralmente opostos". (2)

Contudo, a existéncia humana ¢
uma unidade (Dilthey, Maritain).
Assim sendo, todos os fatores contri-
butivos da sua exaltacdo devem ten-
der para um fim unico: estimular
a0 maximo o desenvolvimento da in-
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dividualidade. Tanto os psic6logos
do estruturalismo como 0s socidlogos
durkheimnianos afinam, nesse passo,
pelo mesmo °liapasdo, vinculando o
homem ao seu ambiente natural e
social como as suas herancas. Res-
salta, destarte, o carater de precur-
sor de Coménio, quando preconizava
destaque especial para a patria, na
tarefa do ensino, a contribuir dire-
tamente para esse realce da criatura
humana, ao mesmo tempo que refor-
cava, na pratica, o embasamento da
educacdo psicologica, cujas bases
haviam sido lancados por Wolfgang
Ratke (1571-1635).

A constante valorizagdo das cién-
cias sociais, na atualidade, tem vin-
do corroborar a validade e a bene-
meréncia desse criterio, abrindo a
estrada larga para uma geopolitica
educacional apoiada no enriqueci-
mento do individuo pela interpreta-
cdo valorativa da regido.

No caso da evolucdo da persona-
lidade, e, especificamente, na angula-
cdo dos periodos escolares interme-
diarios da meninice e da adolescén-
cia, sdo Obvias as vantagens de um
posicionismo de lugar e de tempo.
O estudo da transicdo que vai da in-
fancia a meninice e a puberdade e
da pré-adolescéncia a adolescéncia e
a juventude, por sua vez, oferecera
tantas nuancas quantos forem o0s
meios e épocas que a condicionem.
Afora as caracteristicas imanentes a
alma, entendida estd, aqui, quer em
seu aspecto supra-terreno, da onto-
logia, quer no somatico, da heredo-
logia, cada ambiéncia contém pe-
culiaridades que a refletem no modo
de ser da criatura humana. E na
relacdo direta da personalidade, te-
mos individuos que sofrem mais ou
menos 0 mimetismo social, no ca-
minhar, no porte, na atitude, na fa-
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la. Patenteia-se, hoje, sem discus-
sbes, 0 jogo das interrelacdes meso-
l6gicas, em toda a complexidade de
seus elementos, e o das interagdes
sociais sobre o individuo, quer se
verifique, com Spencer, que, "nas re-
gides artica e antartica, a raca hu-
mana, quanto a estatura, cai muito
abaixo do estado ordinario", quer se
comprove, com Liebig, que "0 nosso
vestuario €, a respeito da temperatu-
ra do corpo, um mero equivalente de
uma certa quantidade de alimenta-
céo".

I Conceitos  Geopoliticos na
Educacdo Gaucha

Sem necessidade de compromisso
com os extremismos, guardada, por-
tanto, a mesma distancia do idealis-
mo educacional de Kant e do deter-
minismo geografico de Ratzel, faz-
se 6bvio que regido e individuo sdo
fatores fundamentais e inseparaveis
na vida das sociedades humanas. O
estudo de ambos somente pode car-
rear beneficios para uma compreen-
sdo mais lacida e ampla das condi-
cOes de desenvolvimento e expressdo
do ser racional. Separa-los, como co-
mumente se pratica, tentando estu-
dar um com abstragcdo do outro, equi-
vale a exigir a solucdo de um bi-
némio de que se haja furtado um dos
termos, ilogicidade ou exercicio de
adivinhagcdo, eu como considerar
uma arvore sem ponderar a nature-
za que a condicionou, ridiculo depoi-
mento de apedeutismo. O homem é
um todo que sO se completa pela co-
munhdo com o meio natural e social
em que vive. O exame dessa mutua
interdependéncia informa a ecologia
e a geopolitica.
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Para a pedagogia, indispensavel
se faz a caracterizacdo do educando
consoante as injuncdes do meio am-
biente. Pode-se afirmar que o su-
cesso de seus métodos e a objetiva-
cdo de seus fins se subordinam a
maior ou menor consideracdo que dis-
pensar ao assunto. Neste particular,
em nossa terra, dia a dia cresce o
interesse pelo problema, do que da
testemunho a Iniciativa oficial rela-
tivamente as escolas rurais de pri-
meiro o segundo graus, bem como 0s
cursos de formagdo pedagdgica inten-
siva para preparacdo do professorado
que devera atuar no interior dos mu-
nicipios gauchos. Passou-se a acei-
tar o educando no seu ambiente par-
ticular, assegurando-se-lhe — o que
¢ mais — uma escola especial para
esse ambiente.

Ndo basta, porém, haver aten-
dido a parte formal puramente; im-
pbe-se que o p.destramento didéatico
do professorado se apoie e inspire
na focalizagdo do condicionalismo e
das solicitagbes ambientes, o que exi-
ge a pratica permanente da pesquisa
individual e de equipe por parte da-
queles a quem os 0rgdos competen-
tes venham a confiar o encargo de
preparar 0s mestres que serdo des-
tacados para a seara espiritual da
hinterlandia riograndense. Cumpre
aos educadores estudar a situagdo
de cada ambiente e 0 processo espe-
cifico do desenvolvimento infantil
conforme o meio dado, a fim de que
sua tarefa se ultime de modo mais
completo e eficiente possivel. Trata-
se, evidentemente, de proceder a um
levantamento de sociologia descriti-
va, sem que, com isto, nos devamos
cingir "in totum" ao principio spen-
ceriano de que "a verdadeira educa-
¢cdo sé pode ser posta em pratica por

um verdadeiro filésofo", o que limita-
ria a inermidade os nossos esforcos.

Aplicando as diretivas geopoliti-
cas a educacdo galcha e procedendo
a uma inspecédo, segundo corte hori-
zontal, das secBes sociogeograficas
do Estado, analisemos a fisionomia
da infancia e da adolescéncia no Rio
Grande do Sul. Ponhamos de lado a
divisdo regional de fundo geogréafi-
co, a qual divide a unidade sulina
em diversas zonas, tais a Campanha,
a Serra do Rucste, o Litoral, a De-
pressdo Central, o Vale do Uruguai,
as Missbes, o Planalto, a Serra do
Norte, e a precarissima reparticdo
que serve de recurso a administracéo
escolar para situar os estabelecimen-
tos em zoneamento urbano e rural.
Sem eiva de menosprezo a primeira
das classificacdes citadas, cujas rai-
zes deram a literatura ecoldgica bra-
sileira essa obra monumental que é
A Fisionomia do Rio Grande do
Sul, do eminente professor Padre Bal-
duino Hambo S. J.,, nem critica ao
carater funcional da segunda, ado-
temos uma de natureza socioldgica.

Vamo-nos servir, como ponto de
partida, da que foi proposta pelo
Dr. Mem de S& (3), com posterior
endosso do Dr. Dario Bror.sard (4).
A divisdo em aprego é tripartida: a)
"Zona Fronteirica”, de economia
precipuamente pastoril; b) "Zona
Colonial”, onde a agricultura, a in-
dastria transformativa e manufatu-
reira, mas, principalmente, a inicial,
predominam; c) "Zona Missioneira",
onde a agricultura e a. pecudria se
adicionam a riqueza madeireira e
estabelecimentos fabris.

Todavia, para ampliar convenien-
temente a area de nossa visualizagdo,
acrescentaremos dois compartimen-
tos aos trés citados, sendo que um
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é o "Litoral" essa faixa que se es-
tende aproximadamente do paralelo
26 a0 34 e cuja area ecuménica se
alarga de ano para ano, sulcada de
vilarejos e cidades a nascer; o outro
linda com todos os demais — se €
gue ndo os polariza — e sO6 quer
expressar a comunidade citadina, de
grande desenvolvimento, a que cha-
mamos "Zona Urbana". Neste ulti-
mo se salientam a Capital da L4,
Uruguaiana, a Capital do Arroz, Ca-
choeira, a Capital do Trigo, Erechim,
a Capital Maritima, Rio Grande, a
Capital do Vinho, Caxias, a Capital
Missioneira, Sdo Luiz.

Em cada uma dessas unidades, o
menor — na sua fase de desenvolvi-

mento que vai da infancia a adoles-
céncia — apresenta facies tipicas.

Il — Tipologia Infantil e Adolescen-
te na Zona Fronteira

Na zona fronteirica, do ciclo au-
tenticamente gaucho, preponderam 0s
matizes tradicionais da civilizagdo
riograndense que se canalizaram dos
primérdios da fundacdo e evolucdo
da capitania, ai se cristalizando pos-
teriormente. O Jarau, cerco de S&o
Jodo Batista do Quarai, nos antigos
lindes dos municipios de Alegrete e
Uruguaiana, por suas vinculagbes com
as lendas e a imaginacdo popular, é
o fulcro mitico; o gado, o centro
financeiro; o camponés, o tipo social.

O ambiente rural que condiciona
a vida infantil na fronteira ndo ¢
de molde a satisfazer a sede de co-
municabilidade do menor. Muito ao
contrario, a rudeza da existéncia pas-
toril, onde domar animais bravios e

proceder a matanca do gado é ati-
vidade corriqueira, confere ao adul-
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to ura polimento continuado das ares-
tas da expansibilidade, afeicoando-
Ihe uma nova personalidade, soébria,
retraida mesmo, em que ha economia
de palavras e gestos, o individuo pas-
sando a viver em fungdo dos mo-
mentos culminantes de sua faina cam-
peira, sob a ronda vigilante da morte
e do perigo. Os filhos de tais cria-
turas sdo, assim, socialmente, cons-
trangidos a se inferiorizarem, geran-
do-se dai um temperamento de pro-
fundas ressonancias afetivas e de
nitida exiguidade comunicativa. Vi-
vem em si, para si e do trabalho. E
neste viver paia si, antipoda psico-
I6gico ao alterar-se de Ortega y Gas-
set, pelo qual o homem se multipli-
ca nos seus semelhantes e se socia-
biliza progressivamente, a crianca re-
produz, por h/ianente atividade Iu-
dica, em seu circulo de distracdes, o
"leit-motiv" das acOGes paternas as
voltas com o corajoso labor das es-
tancias e charqueadas, barracas e
frigorificos.

A infancia e a meninice desen-
rolam uma trajetoria psiquica ana-
loga a do movimento aparente ao
Sol sobre a Terra, desvencilhando-
se no berco, lentamente, dos pon-
chos de nuvens e sombras e ganhan-
do, aos saltos, a ampliddo liberta
para a plenitude de sua afirmacéo.
E nessa fase de evolugcdo que a edu-
cacdo se torna melindrosa, pois no
menino ainda predomina a modali-
dade reticenciosa do ambiente lata-
rio. A escola compete, pela influén-
cia amoravel dos educadores, ativar
a passagem espiritual do egoismo,
em que o menor foi criado, para o
altruismo, que é a atmosfera em que
viceja a comunidade humana.

Investindo a fase escolar prima-
ria, vamos deparar um espécime hu-
mano inconfundivel, que a literatura
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regionalista consagrou num substan-
tivo expressivo, o "pid", vocabulo que
colige os fendmenos da infancia e da
meninice até a puberdade.

Em funcdo da economia caracte-
ristica, "duro de pélo", isto é, in-
docil, o adolescente é largado, viva-
racho e ativo no trabalho, entre os
companheiros; posto entre estranhos,
mormente em se tratando de foras-
teiros instruidos, faz-se timido, abi-
chorando.  Quer viva na estancia,
quer na charqueada, nas proximida-
des da barraca de couros ou no arra-
balde citadino, patrdozinho ou pia,
sinhazinha ou chinoca, campeiro ou
marginal, expressa modalidades pe-
culiares. O adolescente da estéancia
adquire os habitos profissionais dos
pais e companheiros com facilidade,
integra-se na sua atividade pessoal
e formula uma técnica, primitiva em-
bora, mas prépria. No rodeio ou na
matanca, em que desde cedo é fami-
liarizado, desempenha-se com destre-
za. A agrestia ambiente, a pobreza
de recursos, a tradicdo lavraria vin-
culam o menino desde a puberdade
aos afazeres dominantes. Cria-se
quase sempre analfabeto, aprende a
filosofia da vida ouvindo as historias
de galpdo, contadas por antigos tro-
peiros ou eximios demoradores, 0S
homens viajados da fazenda, alguma
vez do patrdo, muito raro dos pais;
e, em certas oportunidades, dos la-
bios do padre itinerante, a licdo dos
evangelhos. A escola inexiste, ou,
entdo, quando ndo estd muito distan-
te, ensejando a frequéncia a poucos
afortunados, medra inteiramente de-
senraizada dos interesses locais.

Se a crescente especializagdo, ou
a inevitavel transformacdo da fa-
zenda primitiva em empresa comer-
cial, o dispensam por desnecessé-
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rio, numa tarefa de recorrer cam-
pos e cuidar dos animais, em lar-
ga, areas, viavel para ser executa-
da por dois, trés, e, no maximo,
quatro individuos, segue com a fa-
milia para os arredores da cida-
dezinha, onde passa a engrossar
a onda dos necessitados. Havendo
ensejo — o que é dificil, para muita
procura para tdo pouca oferta — in-
gressa no trabalho ocasional dos
changadores, ou jornaleiros. Excep-
cionalmente, quer se trate de meni-
na, quer de rapaz, ira a escola, para
aquele Grupo Escolar, para este Cur-
so Supletivo. E na escola s6i se pro-
cessar um milagre, conforme é co-
mum se verificar com os elementos
que podem comparecer as aulas. O
rapazelho, aparentemente embotado,
se manifesta intelectualmente capaz.
Vencido o temor dos primeiros dias,
demonstra sede de conhecimentos,
procura meios de se adestrar num
dos setores sociais da técnica, Po-
rem, "como e para que" consegui-lo?

O ambiente é economicamente
precario; ndo ha induastrias; os pe-
qguenos estabelecimentos comerciais ja
estdo lotados, mormente por mocgos
e mogas de traquejo social apurado
e integrantes da comunidade local.
Decorrem duas perspectivas, ambas
envoltas em claro-escuro: a emigra-
¢cdo para os grandes centros, numa
faceta de transumancia; ou a fixa-
cao definitiva, de que resulta o defi-
nhamento progressivo da personali-
dade, até o embrutecimento.

IV — Tipologia Infantil e Adoles-
cente na Zona Colonial

Na segunda zona, onde se desen-
volvem as povoacdes de imigrantes
alemées e italianos, preferencialmen-
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te, com contingentes menores de
eslavos e outras manchas etnicas, a
crianca se desenvolve sob a injun-
cdo de vivéncias européias em dilui-
mento. A zona colonial, étnicamen-
te bipartida em quase sua totalida-
de, traz uma rubrica idéntica pela
distincdo de héabitos que evidencia,
em face dos costumes dominantes,
herdados dos primitivos povoadores
paulistanos, lagunenses e acoritas.
Geograficamente afins, as duas zo-
nas de colonizacdo se incorporam,
espaciologicamente, em funcdo de
suas células iniciais, Sdo Leopoldo e
Caxias.

"Em 1824 — assinala A. G. Lima
— chegaram os primeiros colonos
alemédes que fundaram a coldnia de
S. Leopoldo, na margem do rio dos
Sinos". (5) O tento se espalha pela
falda da serra, ao longo dos vales,
entregando-se a uma existéncia re-
concentrada, de paupérrima convi-
véncia humana, apelando ao sistema
de trabalho de sua terra de origem
e a rechacar ataques de bugres, en-
quanto vencida a mata através as
veias de sol das picadas.

"A regido de Sdo Leopoldo ja
estava bastante povoada no tempo
em que homens mais mogos e arro-
jados entre os imigrantes da primeira
chegada resolveram penetrar nos va-
les fechados do rio dos Sinos. Ta-
quara deve sua origem a tal inicia-
tiva, sendo fur.dada em 1847. Ou-
tros colonos foram ao rio Cai, para
fundar depois Montenegro e Sdo Se-
bastido do Cai e as localidades que
encontramos ao longo da estrada de
ferro até as encostas de Garibaldi
e Caxias". (6)

O autor das anotagcbes acima,
Wolfgang Hoffmann Harnisch, refe-
rindo-se a colonizacdo itala, escreve:
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"A imigracdo italiana teve seu ini-
cio em 1870. Fundou a cidade de
Caxias que se tornou o centro prin-
cipal, a capital da colonizacdo penin-
sular. Os filhos da Italia mediterra-
nea ocuparam o planalto enquanto
que os germanicos resolveram ficar
nos vales, cujas encostas galgavam
aos poucos, como que hesitan-
tes". (7)

Os eslavos aqui chegados em pe-
quenas porgOes foram se radicando
em distritos despovoados da zona em
que haviam sido precedidos por ale-
mées e italianos, ultimando a obra
de conquista da terra por aqueles
iniciada, 0 mesmo ocorrendo com
elementos provenientes de outras na-
¢cOes de além-mar. O eixo da ati-
vidade de todos, porém, foi 0 mesmo,
a lavoura, retomando, dessarte, o
setor de producdo que fora desbra-
vado pelos primitivos colonizadores
agoritas.

A auséncia de um fendémeno acul-
turativo prévio, por parte da civili-
zacdo rio-grandense, que nasceu do
acasalamento do acoriano e do pri-
mitivo habitante continentino, ense-
jando a aparigdo de fatores locais a
influir e a assimilar a tradicdo eu-
ropéia dos advenas féz com que o0s
colonos necessitados de um apoio cul-
tural se valessem naturalmente da
heranca espiritual dos ancestrais.
Embora diminuta e fragmentaria, é
sob sua égide que crescem e se de-
senvolvem os seus rebentos em nossa
terra. O insulamento social a que
se aferram por forca de suas ativi-
dades é mais uma barreira ao con-
tato dinamizador e adaptativo do ele-
mento de origem continentina mais
antigo.

Devido a sua existéncia especial,
entregue a um dia de trabalho que
vai da madrugada a noite caida e
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para 0 qual se mobilizam todos os
bracos Uteis, o colono — o homem
da lavoura — abandona em sua
casa a prole miuda, incapaz de pres-
tar colaboracdo na faina do plantio
e da colheita. Os pequeninos seres
criam-se desta forma, forrados de
um sentimento de desamparo moral e
afetivo pronunciado, que lhes ira
vincar a personalidade para sempre,
a ponto de mesmo, ap0s atingirem a
idade adulta e em pleno convivio ci-
tadino, traduzirem no seu jeito bi-
sonho a estreiteza espiritual de sua
infancia e meninice.

E certo que ja passou a época
em que os colonos encerravam os fi-
Ihos nos troncos de arvores de gran-
de espessura, a fim de protegé-los
das feras, enquanto se davam de cor-
po e alma a roca; contudo, no lar
onde as criangas permanecem, que-
dam-se confiadas a custodia de or-
dens estritas e ameacas.

Os brinquedos com que centrali-
zam sua animacdo refletem uma
pobreza de inventiva cabal e se re-
duzem a traduzir as vivéncias cam-
ponesas. Sdo criangas atoleimadas,
introspectivas, com senso acerado de
subordinacdo aos pais e aos superio-
res hierarquicos, no que se identi-
ficam aos genitores, um fundo reli-
gioso que provém das entranhas de
seu psiquismo e que se prende mais
as exterioridades e ao ritual do que
a uma compreensdo analitica da fi-
losofia e dos dogmas de suas igre-
jas, ou a pendores misticos.

A vida da lavoura ndo é propria
para exaltar a imaginacdo; dai que
ao colono fenegcam, no geral, quali-
dades de inventiva, capazes de lhes
abrir perspectivas para um aprimo-
ramento nas modalidades de confor-
to material de que se cerca. Neste
particular, pode-se dizer que a vida
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da roca, dura, sistematicamente afa-
nosa, externa um materialismo de
conduta, a indicar o condicionamento
a uma concepcdo pragmatica do
mundo e das coisas. Nem por outra
razdo, certamente, o Génesis relata
0 episodio da animosidade homicida
do lavrador, Caim, contra o pastor,
Abel.

Do ponto de vista econémico, re-
pousa sobre essa concep¢do de vida
que embasa a operosidade do colono
da lavoura a parte fundamental da
agricultura nacional, dadas as atuais
condic¢des inospitas e rudes do labor
no campo. Do ponto de vista educa-
cional, contudo, € 6ébvio que a crian-
ca, nas suas fases basicas de desen-
volvimento psiquico, a infancia e a
meninice, sdo ponegadas oportunida-
des insubstituiveis de enriquecimento
da vida interior e de instrucdo, pois
praticamente sacrificam sua meno-
ridade ao Moloc do trabalho na ro-
ca, a ponto de até com criancas a
frequentar escolas distritais acon-
tecer serem retiradas, as vésperas de
exames, para que aumentem o nume-
ro de bracos na colheital

Da puberdade em diante, é que
comegam a alargar o dmbito de suas
concepgbes psiquicas e a alimentar
nocdes de um mais acurado enten-
dimento do mundo. S&o0 os contatos
com conhecidos, parentes e estra-
nhos e, mesmo, a frequéncia a algu-
ma das escolas, mantidas pelas Pre-
feituras no interior mais densamente
povoado. Predomina, como é bem de
ver, a feicdo comum ao meio, velhas
lembrancas dos pais ou avos que
emigraram da Europa, a cuja ima-
gem se apegam as emogcdes.

Mocinhas a rapazes, de todas as

condicdes financeiras, refletem essa
dualidade de valoracdo do meio e do
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espirito circundante, proveniente das
multiplas sugestdes culturais de suas
etnias e da contigiiidade com o0s na-
turais da regido, a exibirem modos
de ser a de vida contrastantes. Avan-
cam na existéncia debaixo de injun-
cOes preponderantes do povo tran-
satlantico de que provém, sem rece-
ber, no seu periodo cristalizador de
formacdo, o timbre nacionalizador
que lhes deveria ser dado pela lidi-
ma feicdo gaucha dos primeiros po-
voadores.

De outra parte, o apagado espi-
rito de fé do colono o retém ainda
mais as vivéncias européias, ora no
catolicismo caracteristico do penin-
sular, ora no reformismo germani-
co; padece, outrossim, as magicas
interacbes do meio natural, a exacer-
bar nos coracfes a sede dos milagres,
e do meio social a ensejar o presti-
gio facil dos taumaturgos, a crenca
na aparicdo de santo e fantasmo-
gorias herdados dos ancestrais, for-
mas acentuadas de feticismo de que,
a midade, nos ddo relatos os periodi-
cos e o radio.

N&do sobrando tempo para laze-
res, dado o trabalho de sol a sol da
lavoura, quando raia a possibilidade
da escola para alguns adolescentes é
como uma dadiva celeste. Nas co-
munidades distritais ou urbanas, pre-
domina historicamente o educanda-
rio sustentado por ordens catélicas,
0 qual habitualmente é o canal para
as vocacOes sacerdotais com que o0
clero gaucho faz frente as solicitagdes
de continuidade na obra religiosa.
Comecam a surgir as escolas manti-
das pelas municipalidades e pelo Es-
tado. Ha escolas isoladas, de pro-
priedade particular, com professo-
res escolhidos dentre os colonos mais
instruidos, falando na aula um por-
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tugués precarissimo e na vida pri-
vada, quase sempre, a lingua dos
antepassados ja deformada a ponto
de parecer dialeto, quando ndo o &,
realmente. Com o passar dos anos,
desde a memoravel campanha nacio-
nalizadora, vem aumentando o nd-
mero de Grupos Escolares, mas as
professoras que os dirigem e que
neles trabalham se ressentem da for-
macdo nitidamente urbana, sem ha-
bitos nem conhecimentos das condi-
cOes peculiares a comunidade agri-
cola onde atuam, lacuna que ora
vem sendo gradativamente sanada,
com a criagdo de Cursos para for-
macdo de professores para 0 am-
biente rural.

Psicologicamente, de mistura com
as historias sempre lembradas dos
avos que vieram "fazer a América",
lateja nos coracdes adolescentes uma
ambicdo de obter ganhos maiores
do que os fornecidos pelo duro tra-
balho da roca. Conseguintemente,
sempre que ha uma brecha por on-
de possa correr, processa-se a emi-
gracdo para os centros urbanos de
atividade industrial, transumancia
restrita mas fatal, como no caso do
fronteirismo, pelo seu aspecto uni-
lateral, de partida sem regresso.

V — Tipologia Infantil e Adolescen-
te na Zona Missioneira

Nas Missbes reina atualmente
uma dinamizacdo de atividades e la
tem lugar a nova colonizacdo. O
signo mistico e herdico das reducdes
guaraniticas impregna ainda hoje a
atmosfera, numa vivéncia de magia.
"Ao longe, onde o espelho limpido
do Piratini se solda as ondas pardas
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do Uruguai, em 3 maio de 1626, Ro-
que Gonzalez chantou ao Ubere solo
da terra riograndense o mais feraz
dos lembos, a Cruz do Cristo. Ali no
fundo, onde a mata se adensa nas
abas de larga eoxilha, em 1698, o
missionario tirolés Anton Sepp eri-
giu a reducédo de S. Jodo Velho e fun-
diu o primeiro ferro em terras bra-
sileiras. Mais adiante, a torre mir-
rada de S. Miguel surge dentre espi-
nheiros e umbus, simbolo grandioso
da religido, civilizagdo e cultura das
missdes guaraniticas. Santo Angelo,
S. Luis, S. Lourenco, levantadas nos
pontos mais elevados da regido, sdo
outras tantas fortalezas, que exalam
o perfume da histéria.

A Dbeleza das ruinas antigas, ine-
xistentes no resto do Estado, comu-
nica a esta regido um encanto imor-
tal. Ali a fé cristd e a civilizacdo eu-
ropéia pela primeira vez firmaram pé
nas plagas abencoadas no “tape"
misterioso. Ali, nesses campos mar-
chetados de caples, viajaram, a pé
e a cavalo, os Roque Gonzalez, 0s
Montayos, os Romeros. Ali os sel-
vagens, saindo do covil de suas ma-
tas, curvaram reverentes perante a
cruz aquela soberba cerviz, que a
espada dos conquistadores nédo con-
seguira dobrar. Ali floresceram plan-
tacbes, pastaram rebanhos sem con-
ta, ferveu uma cultura de intenso di-
namismo.

A melancolia da historia paira so-
bre esta paisagem. Tudo quanto é
belo é destinado a fenecer. A in-
veja entre duas nacgOes irmés, linhas
geograficas tracadas a esmo nos ga-
binetes de Madrid e Lisboa, instintos
interesseiros, odio a religido — um
dragdo de sete cabecas se arremes-
sou sobre as reducgbes, baniu os mis-

sionarios, féz! debandar os indios,
votou a ruina os templos. Os res-
tos de S. Miguel, de S. Lourenco, de
S. Jodo Velho, invadidos pela vegeta-
¢do, aproveitados como pedreiras, fa-
lam uma linguagem muda, mas elo-
quente, de acusagcdo contra o miste-
rio da humana iniqlidade.

Na coxilha de Caar0, a capelinha
h& pouco erigida designa o lugar on-
de o primeiro missiondrio do Rio
Grande do Sul, Roque Gonzalez, e
seu companheiro Afonso Rodrigues,
sucumbiram aos golpes de tacape dos
sicarios de Nbecum; e o saldo de
Pirap6 ainda murmura, na espuma
de seus cachoes, a prece derradei-
ra de Jodo de Castilho trucidado as
suas margens"”. (7)

Em nossos dias, a vida cultural
esta em aglutinacdo. As tradicOes
campeiras condicionam a maioria dos
espiritos, coexistindo, contudo, as vi-
véncias europeizadas. No "modus vi-
vendi" larario, embora rarefeito,
ainda é sensivel o carater patriar-
cal que predominou tdo amplamen-
te nessas bandas, em que um caci-
quismo politico se extremou no go-
verno da coisa publica e onde mo-
vimentos armados irromperam com
violéncia inusitada, os feitos bélicos
dando batismo a toponomia local.

Lavoura o criagdo de gado foca-
lizam os interesses da populagdo ru-
ral. Nesse ambiente, o espirito das
criancas se desenvolve com certa
liberdade afim a dos menores da
Campanha, adquirindo desde cedo
forte senso de responsabilidade. A
atividade ludica retrata, em miniatu-
ra, os habitos de trabalho ambientes.
No que concerne a religiosidade,
inobstante a presenca de seminarios
em Cerro Azul, a criancada dos va-
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rios municipios que circundam a Ca-
pital missioneira ndo demonstra aque-
la fé que deve ter sido a animacéo
dos antepassados das reducbes gua-
ramiticas, manifestando em suas
crencas de hoje a recordacdo de fei-
tos herodicos e o martirol6gio dos mis-
sionarios jesuitas como uma ténica
particular, acentuada pelos sacerdo-
tes nas igrejas, ou pela palavra dos
pais mais instruidos, tanto que as vo-
cagcbes com que se enrigqueceu 0S Se-
minarios provém, na maioria, de ele-
mentos de origem européia, filhos ou
netos de imigrantes estabelecidos pe-
la regido ou mesmo de outras zonas.

Nos focos populacionais em que
domina o elemento que descende dos
primeiros povoadores ou que se afei-
coam as tradi¢cBes locais, ou, ainda,
emigrados de zonas estancieiras, a
criancada aprecia a dramatizacao
das lides campeiras. Alias, a vida de
fazenda tem paradigmas missioneiros
muito importantes.

Nesses pontos, é bem de ver, a
mentalidade que a tudo inspira tra-
duz a conceituacdo da vida familial
classica, em que a mulher é a alma
do lar e 0 homem o braco de traba-
lho para o sustento de todos.

Mesmo os colonos que se fixaram
nessas terras apresentam uma fisio-
nomia distinta da de seus irméos
radicados na zona propriamente colo-
nial; é a propinquidade do que se
costuma chamar de "caboclo", afei-
coando-o com o exemplo e a convi-
véncia, a polir as arestas tradicio-
nais. As criancas das familias de
colonos disp6em de uma considera-
cdo mais afetiva e praticam uma so-
ciabilidade maior com os companhei-
ros, visto que o trabalho de lavoura
dos pais forma antes ilhotas do que
mares na paisagem.

A instrucdo oferecida pelas esco-
las municipais disseminadas nos dis-
tritos aproveita ainda uma percenta-
gem bastante reduzida de candida-
tos, lacuna que paulatinamente ira
sendo superada, mormente em se en-
sejando uma educacdo a base do
centro de interesses locais, que fixe
convenientemente o ruricola.

Os menores, conforme o sexo, ex-
tremam suas peculiaridades de ser-
vir, as meninas procurando ajudar
no servico caseiro, 0s meninos tudo
envidando para merecer as honras
de colaborarem nos trabalhos dos
pais. Atingindo a puberdade, a cons-
ciéncia da masculinidade se agudiza
nos homens, a ostentar em seus doze
anos ares de adultos, com o que vém
sacrificando a fase encantadora da
adolescéncia as injungdes sociais e
profissionais. Alids, € uma caracte-
ristica extremada da vida infantil
e adolescente no Rio Grande do Sul
que o menor vé imolada a parte
mais bela de sua meninice e toda
a sua adolescéncia a concepgdo pri-
maria que se faz da vida humana,
quer na Campanha, quer nas demais
regides da hinterlandia gaucha. So-
mente a uma iercentagem reduzida,
dos infantes da cidade, & mais ou
menos ensejado e legitimo direito dos
tempos contemporaneos, a "viver"
as fases tipicas de sua evolugdo fi-
sica e psiquica. Cabe as institui-
cbes educacionais proceder a remis-
sdo da infancia rio-grandense, me-
diante o competente adestratamento
psicolégico dos educadores e a con-
veniente dinamizacdo das atividades
escolares, em que os jogos e brinque-
dos introduzidos alarguem o ambito
de atracBes da vida infantil.
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Nas comunidades urbanas, cuja
densidade demografica é estimula-
da por pequenas industrias, apesar do
timbre de pobreza que paira sobre a
quase totalidade dos lares, a acéo
recuperadora dos mestres, nos Gru-
pos Escolares, sempre influi benefi-
camente; nas areas agricolas, nos
distritos mais remotos, como frisa-
mos, a freqiéncia a escola é diminu-
ta e instavel.

O que ressalta desse conjunto de
fatores ambientes é que o adolescen-
te arrosta o peso das dificuldades es-
pecificas do ajustamento ao meio
Contudo, héa, agora, o exemplo circun-
dante de uma esperanca e crescente
atividade a alevantar-lhe o animo.
Aqueles que conseguem colocagdo nas
serrarias, nas lavouras ou nas ter-
ras de sua propriedade, acabam por
se fixar e véo-se radicando nos lu-
gares que melhor conveniéncia lhes
ofertam, enriquecidos, posteriormen-
te, para a vida adulta, quando regres-
sam da cidade onde vao fazer o
servigco militar, pelo que aprenderam
na caserna. H4, todavia, os inde-
fectiveis emigrantes, a correr atras
da miragem da vida citadina, de que
na sua absoluta maioria provam o
sabor no periodo dos quartéis; a
ilusdo de uma facilidade maior de se
ganhar o pédo cotidiano os atrai como
um im& social. O fator econémico
age, aqui, impulsionando o desloca-
mento dos mais jovens e afoitos,
menos comprometidos em vinculos e,
por isso mesmo, mais audaciosos.
Dos contingentes migrantistas alguns
partem com a familia, o que ndo é
comum; a maioria segue sozinha.
Todos, todavia, concorrem para pre-
cipitar o marginalismo das peque-
nas comunidades urbanas do interior
e incrementar, na capital, o surto
das vilas de malocas. (8)

VI — Tipologia Infantil e Adolescen-
te na Zona Litoranea

No litoral rio-grandense, temos a
considerar dois matizes demografi-
cos: um, constituido pelos primeiros
povoadores acoritas, acasalados com
elementos que acorriam para nossa
Provincia em seguidamente ao surto
das bandeiras, formando o primitivo
agrupamento étnico a se caldear
com o elemento indigena, que ali se
encontrava anteriormente; o outro,
representado pelos imigrantes que se
localizaram nalgumas das porgoes li-
torédneas, quer provenientes de San-
ta Catarina, quer vindos especialmen-
te para o nosso Estado, em levas de
povoamento.

Daquela fonte étnica resultou o
mestico, que se radicou ao longo do
litoral, e cujo "modus vivendi" expres-
sa a influéncia do mar, ja& no cam-
po econébmico, dado que vive da pes-
ca, ja no campo antropoldgico, em
consequéncia dos efeitos da clima-
tologia caracteristica. Da ultima,
temos o colono pobre, cuja luta con-
tra as dificuldades ambientais, que
sua falta de recursos ndo permitiu
superar, reduziu-o a condi¢des so-
ciais de patente inferioridade.

Nessa mesologia profundamente
diversificada pela contigiidade do
oceano, 0 menor se desenvolve pra-
ticamente ao acalanto do mar: a
geologia, a fitologia, a zoologia dife-
rem das outras zonas do Rio Gran-
de, e sobre esses dados fundamentais
da ecologia temos de apoiar o pris-
ma com que proceder ao estudo e a
compreensdo do tipo humano ai exis-
tente, desde o berco a idade madura.

O surto crescente da industria
balnearia tem aberto clareiras enso-
laradas na existéncia que dantes era
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rotina, e pode ser que, motivado pelo
aspecto desse foco de atracdes, au-
mente o interesse oficial pela regido,
redescobrindo-a economicamente.

O eixo econdmico pode assentar
em um pentagono: pesca, agricultura,
pecuaria, comércio de transito e in-
dastria balnearia. "O futuro da pesca
maritima, no Rio Grande do Sul,
depende de varios melhoramentos,
como sejam, construcdo de portos de
pesca, sistematizacdo dos métodos,
alargamento da pesca litoranea para
a pesca do alto mar, aproveitamento
dos subprodutos, como sejam: o azei-
te de peixe, aproveitavel na industria
de couros; o 6leo de figado, conheci-
do fortificante; o guano de peixe,
adubo de grande teor de acido fosfo-
rico; a farinha de peixe, alimento
substancioso para os animais domés-
ticos. Tais melhoramentos, uma vez
postos em pratica, aumentardo con-
sideravelmente o valor econdmico do
litoral, fazendo ressaltar ainda mais
a sua significacdo antropogeografica
e influindo decididamente sobre o
elemento humano das suas paisa-
gens". (9) "O desenvolvimento sis-
tematico das culturas especializadas,
cebolas e congéneres, arroz, cana-de-
acucar, cafée, bananas, plantacdes de
eucalipto e butia, e a introducdo de
outras novas, transformara o litoral,
especialmente o do norte, num setor
importante da nossa economia ru-
ral." (10)

Relativamente ao comércio de
transito, "constitui o atrativo eco-
némico mais poderoso do litoral™,
sendo a pecuaria o fator mais impor-
tante na economia litoranea.

A crianca dessa zona vive um
conflito psicologico especial, acirrado
pela grandeza do mar e pela necessi-
dade de obter a subsisténcia desse
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mesmo mar no caso particular dos
nucleos  populacionais  praieiros;
quanto a prole dos elementos que la-
butam nas outras atividades estam-
pam as influéncias peculiares a irra-
diacdo profissional que centraliza a
existéncia circundante, quer se trate
da criacdo de gado, quer da agri-
cultura. O fenbmeno j& reiterada-
mente referido da meninice roubada
ndo € tdo amplo como no caso da
coldnia e das Missdes, pois hd uma
paisagem natural variegada a con-
vidar a imaginacdo a voos libertado-
res da rotina. Em certos pontos, a
climatologia condiciona uma patolo-
gia especifica, com surtos endémi-
cos febris a atingir a populacdo in-
fantil e a lhe diminuir a vitalidade.

Escolas para esse ambiente con-
tamo-las na esfera do ensino elemen-
tar e, assim mesmo, em areas mui-
to minguadas, pois recém agora o
litoral passa a informar a vida admi-
nistrativa da regido com suas possi-
bilidades econdmicas em franco de-
senvolvimento. Contou-se, no passa-
do, com surtos promissores de mani-
festagdo social, tais o de Sdo José
do Norte; fatores socioldgicos e histo-
ricos interferiram de tal forma que
a célula citadina por exceléncia dessa
zona sediou-se em Rio Grande. Ha
apenas alguns lustros, tentou-se in-
suflar &nimo novo nos agrupamentos
de pescadores, com a criacdo de co-
operativas, num planejamento digno
de ser levado adiante; infelizmente,
injuncdes posteriores detiveram a
marcha da iniciativa e tudo voltou
a estaca zero. Fala-se, hoje, nova
mente, em ativar essa atividade, me-
diante o desenvolvimento de coldnias
especiais, e acreditamos que ha de
vencer, a0 marasmo que aprisionou
as esperancas no passado, a seducéo
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crescente do mar sobre a cidade.
Enquanto perdurar a inexisténcia de
amparo material a qualquer ramo das
atividades que se desenvolvem no li-
toral, sem recursos técnicos e ins-
trucdo, o individuo fica reduzido a
uma situacdo de emparedado, dentro
de si mesmo e do ambiente, e a crian-
ca, que aprende a amar a natureza
que a rodeia, acaba de se revoltar, a
medida que cresce, contra a tirania
do meio que lhes limita as perspecti-
vas.

E assim que, atingida a adoles-
cia, as esperancas que se haviam ani-
nhado no coracdo infantil se dissi-
pam funestamente. O meio de vida
dos pais se torna a profissdo de to-
dos e as meninas seguem o exemplo
materno, ajudando os homens naquilo
que lhes toca. Como inexistem edu-
candarios de segundo grau, o aprendi-
do na escola elementar vai se diluin-
do no olvido.

Também aqui vemos os elementos
mais audaciosos e progressistas emi-
grarem para as cidades, mormente
Porto Alegre, onde as facilidades do
trabalho assalariado nos levam a re-
pudiar o duro exercicio de sua ener-
gia a esbater-se contra o mar, nas
pescarias arriscadas, e contra a terra,
na lavoura primitiva, aquele a lhe
disputar o pescado a duras penas, es-
ta a lhe minguar as colheitas.

VIl — Tipologia Infantil e Adoles-
cente na Zona Urbana

Temos, ainda, a considerar o ti-
po infantil da grande comunidade
urbana, area de polarizagdo para on-
de acorrem, como vimos, na sua qua-
se totalidade, os desajustados de to-
dos os recantos em busca do veloci-

no de ouro. Conforme sua situacéo
financeira — familia de parcos re-
cursos, a mobilizar o proletariado
das oficinas e fabricas; da classe mé-
dia, com seus pequenos negociantes,
funcionarios  publicos, professores,
jornalistas e artesdos, em geral; ou
de afortunados — assim projetara
sua silhueta especifica, inclusive o
acondicionamento biotipoldgico, sua
maior ou menor resisténcia fisica,
temperamento mais ou menos Vivo,
pujante ou péalido teor de personali-
dade. A sua origem, na parcela do-
minante da etnia de que procede, de-
vera seus tipos de pigmentacdo, va-
riantes do branco, do indio e do
negro.

Podemos constatar que o meni-
no e o adolescente dos grandes cen-
tros urbanos — Porto Alegre mere-
cendo estudo especial =— revelam
uma acuidade intelectual saliente, um
mais rapido desenvolvimento psiquico.
Comparativamente, o menor do inte-
rior, quer da Campanha, quer dos
demais zoneamentos, possui dinamis-
mo espiritual inferior; os centros de
interesses de réus respectivos meios
sdo muito exiguos. A existéncia agi-
tada da comunidade urbana impbe o
habito da destreza intelectual, como
elemento quase de sobrevivéncia. A
crianga da cidade € mais astuciosa,
senhora de um raciocinio mais rapi-
do, uma percepcédo superacurada, um
apurado sentido utilitarista que a le-
va a pensar sempre em funcdo das
conveniéncias pessoais, num imedia-
tismo de visivel natureza egoista. En-
tre aqueles menores que usufruem
um bom convivio e as salutares in-
fluéncias educativas, no lar e na so-
ciedade, as arestas do carater se agu-
dizam para melhor, aprimorando os
aspectos espirituais de sua persona-
lidade.
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Por outro lado, no terreno das
compensacdes, 0 menor criado e for-
mado no ambiente do interior, tanto
o filho da campanha, como o da
acropole, a que alude Forel, traz
maiores reservas morais e um senti-
mento mais fundo de ambiencia, pois
conhece e cultiva sua condicdo de
enraizado social, produto do habitat
que ama e de que se orgulha de fa-
zer parte, como o demonstra o cha-
mado "bairrismo"” de todos os pontos
do Rio Grande. O adolescente da
cidade, com seu desapreco as rai-
zes locais, € um desvinculado, ofere-
cendo menor resisténcia as injungdes
dissolventes desse complexo de fato-
res psicologicos que avassalam todos
0s centros urbanos e a que se con-
vencionou denominar "cosmopolitis-
mo".

"O morador das cidades aprende
mais depressa, mas falta-lhe pacién-
cia, perserveranca, carater, e logo se
desleixa no cumprimento dos seus de-
veres. O camponés, ao contrario, € a
principio bronco e desajeitado, po-
rém desembaraca-se e torna-se cada
vez mais capaz, cuidadoso e susceti-
vel de educacdo. Em qualquer par-
te pode ser feita esta observacéo,
que prova que as disposicbes here-
ditarias da crianga do campo séo
melhores que as da crianca da cida-
de. Esta ultima desenvolve mais ra-
pidamente e mais completamente as
suas disposi¢cbes nativas, gracas as
relagbes sociais e a sacudidela que
estas lhe ddo, ao passo que o cam-
ponesinho, que ficou rastico e um
tanto adormecido, parece a primeira
vista menos capaz, quando na reali-
dade é mais bem dotado que o cita-
dino. O observador superficial en-
galana-se, mas a vida rural acumula
no organismo, isto é, no ceérebro, mais

by

reservas de energia do que a vida
urbana™. (11)

Na zona citadina, outrossim, te-
mos a considerar, do ponto de vista
do ensino, um duplo contingente hu-
mano: o0s estudantes nascidos pro-
priamente na localidade e os provin-
dos do interior. Da elite da Campa-
nha, por exemplo, os filhos dos fa-
zendeiros contam, gracas a fortuna
paterna, com amplas oportunidades
de desenvolvimento intelectual e pro-
jecdo social. Freqlentam a escola
elementar nos melhores educanda-
rios dos centros urbanos mais impor-

tantes, principalmente em estabele-
cimentos particulares; a escola se-
cundéria, muitos; pouquissimos, a
superior... Quando menores, o tra-

balho que porventura venham a pra-
ticar constitui mero esporte; nao po-
dem perder tempo com as lides bra-
vias do campo, j& que a cidade e o
posto de comando futuro os solicitam
a fruir das regalias do conforto e da
instrucdo aprimorada.

Os proprietarios e empreiteiros de
recursos da zona missioneira assegu-
ram também uma escolaridade regu-
lar para os filhos, fazendo-os ampliar
0 numero de candidatos, aos ginasios
de renome das urbes mais progres-
sistas do Estado — Santa Maria, ver-
dadeira metropole estudantil do in-
terior; Pelotas, rica em iniciativas
culturais e mantenedora de Escolas
Superiores; Porto Alegre, sede da
agitacdo intelectual e célula mater
da vida universitaria oficial e parti-
cular. E o0s colonos mais prosperos,
na ansia de assegurar o futuro dos
herdeiros, enviam-nos, na maioria
das vezes, selecionando os mais mo-
cos, as escolas dos centros mais
adiantados, onde podem cursar as
diferentes especialidades que capaci-
tam ao titulo de doutor, tdo aprecia-
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do, e a rostrear o império das espe-
cializagcbes no ambiente profissional.
H4, todavia, o contingente dos que
se vdo aperfeigcoar nos multiplos ra-
mos da inddstria, formando as equi-
pes de técnicos. Embora em numero
diminuto, acorrem alguns privilegia-
dos da zona litoranea, cujos progeni-
tores tiveram o bafejo da sorte.

VIIlI — Sintese Biotipoldgica da
Regido Gaulcha

Vejamos, agora, a mesma paisa-
gem humana numa secdo vertical.

Distintos sdo, consoante retrato
a largas pinceladas ja tracado, o0s
aspectos psicofisicos desses Vvarios
espécimes da tipologia-infantil e ado-
lescente do Rio Grande do Sul.

O gadcho fronteirista € constitui-
do, na sua maioria, pelo moreno-cla-
ro, tipo de fisico avantajado, quase
sempre enxuto de carnes, rosto e
corpo curtidos, magros ou nao exces-
sivamente gordos, mistura étnica do
branco e do indio, na maior parte;
alguma influéncia negra, a diluir-se
cada vez mais. Apaixonado pela sua
queréncia, exterioriza um "bairris-
mo" tipico, sofrendo se deslocado do
rincéo.

O colono € claro, ruivo ou louro
quase sempre, rara influéncia india,
nenhuma do negro. Temperamen-
talmente, disciplinado, ddcil, traba-
Ihador, de mais facil adaptacdo em
ambiente estranho.

O missioneiro, predominancia do
tipo fronteirista propriamente no ele-
mento povoador mais antigo; nos
mais recentes, alternancia do colono
°uropeu com o tipo missioneiro ja
ecaldeado; acentuada prioridade do
semigrante em nucleos mais salientes
econdbmica e demograficamente falan-
do, tais como Santa Rosa, etc. Co-

municativo, cheio de iniciativa, ho-
mem de muitos pitos ou habilidades,
0 pigmento moreno-claro ou claro-
aloirado, a trair o denominador so-
cial; os tipos mais facilmente adapta-
veis do Rio Grande do Sul.

O litordneo constitui espécime
peculiar no panorama étnico gaucho,
de vez que lembra em seus tragos
muitos dos atributos que se costu-
mam usar para a caracterologia do
nordestino brasileiro. E o caboclo su-
lino. Nos casos em que se verificou
a fusdo racial dos imigrantes italos
ou germanicos, mormente destes ul-
timos, que sdo freqientes na zona,
com o0s naturais, — temos uma trans-
plantacdo do homem moreno de olhos
azuis comum a Pernambuco, a lem-
brar a remota estada dos batavos.
De grande coragem fisica, ndo tem
iniciativas que correspondam ao des-
prendimento e ao primarismo de sua
vida de pioneiro e nem dispde de
acuidade pragmatica com relacdo a
um mais sabio aproveitamento do
meio, isso por duas razbes: primeiro,
por carecer de uma tradicdo de tra-
balho sistematico com objetivos defi-
nidos, adequada a faina do mar; se-
gundo, por nédo dispor dos mais Infi-
mos recursos instrumentais. Sua
certiddo de mérito estd em que o
proprio europeu, tdo decantado por
sua heranca de sistematizacdo do
trabalho, posto, como ficou, nos ca-
sos dos colonos que povoaram a orla
oceanica, nas mesmas condicdes de
exiguidade de meios e maquinaria,
peculiares ao caboclo, ndo reagiu ao
ambiente de maneira distinta. Cin-
giu-se ao império do meio, sucumbin-
do a pressdao desfavoravel de suas
necessidades e caréncias.

Pelo que se sabe e se pode ve-
rificar, representam os litoraneos
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energia em potencial, a pouco e
pouco desgastada pelas enfermida-
des, pelas privagbes, pelo desamparo
oficial, dado que recém comeca um
relativo interesse dos podéres publi-
cos pelas nossas praias de mar, as
quais poderdo vir a desempenhar a
funcdo de aglutinantes e de reserva
dos litoraneos, especialmente se ulti-
mado o afeicoamento portuédrio de
suas enseadas menos hostis.

Do citadino ja& dissemos o que
nos parecia essencial. E-lhe peculiar
uma atracdo pelo movimento, como
razdo de ser mesmo de sua existén-
cia um meio dinamico, tendéncia que,
as mais das vezes, tem sido desbara-
tada por falta de conveniente orien-
tacdo educacional. A vida comple-
xa do portoalegrense, verbi gratia,
influencia-o nos menores detalhes, a
ponto de suas reacdes traduzirem es-
sa cinestesia, quer intelectual, quer
emocionalment?. O recém-nascido,
quica o proprio feto, perneia essas
condicbes na sua sensibilidade e as
reflete na mais viva percepcdo das
coisas que manifesta, quase a ponto
de parecer precoce. No entanto, a
multiplicidade de injuncbes negati-
vistas, as dificuldades inerentes a
vida na grande cidade, a auséncia
de planejamento educacional perma-
nente e sistematico, fazem com que
as vantagens alinhadas ainda no ber-
¢co se malbaratem, a medida que a
crianga se desenvolve e se faz ho-
mem. N&o é por outra coisa, inclu-
sive, que o interior fornece os li-
deres das cidades nos distintos ramos
do saber e da técnica.

Ademais, ha a ponderar em cada
tipo influéncias convergentes, ndo so
do meio fisico e da economia carac-
teristica, como também do agrupa-
mento humano, da familia e, nesta,
da hereditarieiade, como tonica bio-
I6ogica. As agbes blastoftoricas, sin-
kainosenéticas, persistasicas, a época
auxanologica e o periodo ilikibiolo-
gico contribuem para a diferenciacéo
genotipica (12); as sociomesolodgicas,
tanto as de carater grupai como o
fator cultural a imprimir modelagem
especifica, segundo as vivéncias eu-
ropeizantes ou as tradigfes autenti-
camente gauchescas, de ambientes
agricolas ou urbanos, agropastoris ou
industriais — tudo influird na equa-
¢cdo da meninice e da adolescéncia,
tipificando o individuo o conjunto
humano, caracterizando o conjunto
na regido.

"BIBLIOGRAFIA — (1) J. A.
COMENIO, Didactica Magna, (2) CH.
BUHLER, EI Desarrollo Psicoldgico
dei Nino; (3) MEM DE SA in Provin-
cia de S&o Pedro, n° 1, junho de
1943; (4) D. BROSSARD, idem, n° 5;
(5) A. G. LIMA, Cronologia da Histo-
ria Rio-Grandense; (6) W. H. HAR-
NISCH, O Rio Grande do Sul; (7) PE.
RAMBO, S. X, A Fisionomia do Rio
Grande do Sul; (8) LAUDELINO MEDEI-
ROS, Vilas de Malocas; (9) PE. RAM-
BO, S. J., obra citada; (10) idem, ibi-
dem; (11) AUG. FOREL, A Questdo Se-
xual; (12) BERARDINELLI, Biotipologia
Criminal". — HUGO RAMIREZ — (Diéa-
rio de Noticias, Porto Alegre).



Atos oficiais

ATOS DA ADMINISTRACAO FEDERAL

LEI N° 3144 — DE 20 DE MAIO
DE 1957

Determina seja ministrado o Curso
Superior de Agrimensura em todo
0 Pais, em estabelecimentos de en-
sino superior, oficiais, equiparados
ou reconhecidos, e da outras pro-
vidéncias.

0 Presidente da Republica:

Faco saber que o Congresso Na-

cional decreta e eu sanciono a se-
guinte lei:
Art. 1° O Curso Superior de

Agrimensura serd ministrado, em to-
do Pais, em estabelecimento de en-
sino superior, oficiais, equiparados
ou reconhecidos, e tera a duracdo
minima de 3 (trés) anos.

Art. 2° O Curso Superior de
Agrimensura compor-se-a4 de 3 (trés)
séries com as seguintes disciplinas:

1 — Calculo diferencial e integral
e Calculo vectorial;

Il — Geometria Analitica e Pro-
jetiva;

Il — Geometria
aplicacdes;

IV — Mecénica Racional;

V — Fisica Geral;

VI — Topografia, Geodésia Ele-
mentar e Astronomia de campo;

VIl — Quimica Tecnoldgica Ge-
ral;

VIII — Calculo de Observacdes
e Estatistica, Calculo Grafico e Me-
canico, Nomografia;

descritiva e

IX «— Desenho
Cartografico;

X — Tracado das cidades e de
estradas;

Topografico e

Xl — Hidrologia do solo;

X1l — Organizagdo racional do
trabalho e contabilidade industrial;

X1l — Geologia;

XD7 — Hidréaulica, Hidraulica ur-
bana e Saneamento;

V — Direito e
terras.

Paragrafo dnico. Além dessas €
facultado aos estabelecimentos ins-
tituir o ensino de outras disciplinas,
de formacdo ou de aperfeicoamento.

Art. 3' Aos portadores de diplo-
mas expedidos por estabelecimentos
de Ensino Superior de Agrimensura,
devidamente registrados na Diretoria
do Ensino Superior, do Ministério da
Educacdo e Cultura, serd conferida
a designacdo profissional de enge-
nheiro-agrimensor.

Art. 4' A matricula na primeira
série do Curso Superior de Agri-
mensura far-se-a mediante do cum-
primento das exigéncias constantes
do art. 2° da Lei n° 1821, de 12
de marco de 1I'53, ressalvado o dis-
posto no paragrafo dnico deste ar-
tigo.

Paragrafo unico. Aos alunos que
houverem concluido os cursos téc-
nicos de ensino industrial ou de en-
sino agricola é facultada a inscricdo
em concurso de habilitacdo, inde-
pendente da conclusdo do ciclo co-
legial, na conformidade do disposto

Legislacdo de
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na Lei n' 1821, de 12 de margo de
1953, regulamentada pelo Decreto n°
34.330, de 21 de outubro de 1953.
Art. 5°  Os demais termos da vida
escolar, no curso de que trata esta
lei, reger-se-d40 segundo o0s preceitos
gerais da legislagdo do ensino su-

perior.
Art. 6° Vetado.
Paragrafo unico. Vetado.
Art. T° O Conselho Federal de

Engenharia e Arquitetura, de confor-
midade com suas prerrogativas le-
gais, dispord sobre o exercicio das
profissbes de engenheiro-agrimensor
e de técnico agrimensor, definindo
as respectivas atribuigdes.

Art. 8 Na organizacdo do Cur-
so Superior de Agrimensura serdo
observadas as disposicbes do Decre-
to-lei n° 421, de 11 de maio de 1938,
alterado pelo Decreto-lei n° 2.076, de
3 de marco de 1940.

Paragrafo Unico. Vetado.

Art. 9° Aos agrimensores diplo-
mados no regime do Decreto nime-
ro 20.178 de 12 de dezembro de 1945,
fica assegurado o direito de prestar,
dentro do prazo de 6 (seis) anos,
a contar da expedicdo dos atos re-
gulamentares previstos no art. 9°
desta lei, os exames de suficiéncia
das disciplinas mencionadas no ar-
tigo 2° cujo ensino ndo haja sido
ministrado nos cursos técnicos de
agrimensura.

§ 1» Os exames de suficiéncia,
referidos neste artigo, serdo presta-
dos na medida em que 0s requeiram
os interessados, em 1 (um) ou mais
anos, nos estabelecimentos organiza-
dos na conformidade desta lei, peran-
te bancas examinadoras cuja compo-
sicdo tenha sido previamente apro-
vada pela Diretoria do Ensino Supe-
rior do Ministério da Educacdo e
Cultura.

8 2' Dos interessados exigir-se-a,
apenas, a prova de conclusdo do curso
técnico de agrimensura em estabele-
cimento oficial, reconhecido ou equi-
parado.

Art. 10. Os agrimensores aprova-
dos nos exames de suficiéncia pode-
rdo requerer expedicdo de novo diplo-
ma para os efeitos do disposto no
art. 3° desta lei.

Art. 11. Fica o Poder Executivo
autorizado a expedir, pelo Ministerio
da Educacdo c Cultura, os atos re-
gulamentares necessarios a execucdo
da presente lei.

Art. 12. Esta lei entrard em vi-
gor na data de sua publicacdo, re-
vogadas as disposicdes em contrario.

Rio de Janeiro, em 20 de maio de
1957, 1369 da Independéncia e 69°
da Republica.

JUSCELINO KUBITSCHEK:.
Mario  Meneghetti.
Clovis  Salgado.

(Publ. no D. O. de 21-5-957).

LEI N° 3162 — DE 1 DE JUNHO
DE 1957

Considera de utilidade publica a So-

ciedade Pestalozzi do Brasil e au-
toriza o Governo Federal a desa-
propriar imével para ser doado
aquela instituicdo.

O Presidente da Republica:

Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a se-
guinte lei:

Art. 1° A Sociedade Pestalozzi do
Brasil é considerada de utilidade pu-
blica pelos relevantes servicos hu-
manitarios prestados a coletividade
brasileira.
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Art. 2» Fica o Governo Federal
autorizado a desapropriar o imovel
a Rua Gustavo Sampaio n° 29, anti-
go n° 1, no Leme, Distrito Federal,
esquina a Praca Almirante Noronha,
com fundos para a Avenida Atlanti-
ca, correndo as despesas de indeni-
zacdo pelo Ministério da Educacéo
e Cultura.

Art. 3' Decretada a desapropria-
¢do, nos termos do artigo anterior,
é o Governo Federal autorizado a
doar aquele imdvel a Sociedade Pes-
talozzi do Brasil, instituicdo com
personalidade juridica, que visa pres-
tar a infancia e adolescéncia desa-
justadas assisténcia pedagogica, me-
dico e social, para nele instalar sua
sede central.

Art. 4» Esta lei entrard em vigor
na data de sua publicacdo, revoga-
das as disposi¢cbes em contrario.

Rio de Janeiro, em 1 de julho de
1957; 136» da Independéncia e 69°
da Republica.

JUSCELINO  KUBITSCHEK.
Clovis Salgado
José Mario Alkmim

(Publ. no D. O. de 4-6-957).

DECRETO Ni 41348 — DE 13 DE
ABRIL DE 1957
Altera o Estatuto da Universidade do
Brasil.

O Presidente da Republica, usan-
do da atribuicdo que lhe confere o
art. 87, item |, da Constituicdo, e
tendo em vista 0 que consta do pro-
cesso n' 96.801-56, do Ministério da
Educacdo e Cultura, decreta:

Art. 1" O paragrafo Unico do ar-
tigo 96 do Estatuto da Universidade
do Brasil, aprovado pelo decreto nu-
mero 21.321, de 18 de junho de 1946,
passa a ter a seguinte redacédo;

"Pardgrafo unico. Os Naturalis-
tas do Quadro Permanente do Minis-
tério da Educacdo e Cultura em
exercicio efetivo de suas funcdes no
Museu Nacional, reunidos em Con-
gregacdo, sob a presidéncia do Di-
retor, elegerdo trienalmente o seu
representante ao Conselho Universi-
tario, na forma deste Estatuto e es-
colherdo, por votacdo uninominal,
trés nomes que integrardo a lista
triplice para provimento do cargo
de Diretor".

Art. 2' Este decreto entrara em
vigor na data da sua publicacdo, re-
vogadas as disposi¢fes em contrario.

Rio de Janeiro, 13 de abril de
1957; 136° da Independéncia e 6%
da Republica.

JUSCELINO  KUBITSCHEK.

Clovis  Salgado.
(Publ. no D. O. de 20-4-957).

DECRETO N9 41663 — DE 12 DE
JUNHO DE 1957

Altera a redagdo do art. 5° do De-
creto n" 40.783, de 18 de janeiro de
1957, que institui a Campanha de
Formacdo de Geologos (C.A.G.E.).

O Presidente da Republica, usan-
do da atribuicdo que lhe confere o
art. 87, item I, da Constituicdo, de-
creta:

Art. 1' O art. 5° do Decreto nu-
mero 40.783, de 18 de janeiro de 1957,
que dispde sobre a Campanha de
Formacdo de Gedlogos (C.A.G.E)),
passa a vigorar com a seguinte reda-
céo:

Art. 5° As atividades da Campa-
nha de Formacdo de Gedlogos (CA.
G.E.) serdo custeadas com os re-
cursos de um Fundo Especial depo-
sitado em conta especial no Banco
da Brasil, a ser movimentada pelo
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Ministério da Educacdo e Cultura e
constituido de:

0) contribui¢bes que forem con-
signadas nos orgcamentos da Unido,
Estados, Municipios, entidades pa-
restatais e sociedades de economia
mista;

b) contribui¢cbes provenientes de
acordos e convénios com entidades
publicas e privadas;

c) donativos, contribuicdes e le-
gados de particulares.

Paragrafo unico. A aplicacéo
desses recursos sera feita de acordo
com o Plano apresentado, anualmen-
te, pela C.AG.E. e aprovagdo do
Presidente da Republica, dos quais
prestard contas ao Tribunal de Con-
tas, por intermédio do Ministério da
Educacdo e Cultura, até sessenta
(60) dias apdés o encerramento da
cada exercicio.

Art. 2° Este decreto entrard em
vigor na data de sua publicacdo, re-
vogadas as disposicdes em contrario.

Rio de Janeiro, em 12 de junho
de 1957; 136° da Independéncia e 69"
da Republica.

JUSCELINO  KUBITSCHEK.

Clovis  Salgado.
(Publ. no D. O. de 12-6-957).

PORTARIA N° 177 — DE 9 DE
MAIO DE 1957

O Ministro de Estado da Educa-
¢cdo e Cultura, no uso de suas atri-
buicbes e atendendo ao plano de ati-
vidades da Campanha de Aperfeigoa-
mento e Expansdo do Ensino Comer-
cial, estabelecido para o corrente
exercicio, de conformidade com o
despacho de 5 de abril findo do
Sr. Presidente da Republica (Proc.
P.R. 8276-57), resolve:

1 — aprovar o programa e as ins-
trucdes gerais do Il Congresso Bra-
sileiro do Ensino Comercial anexos
a esta portaria e subscritos pelo Di-
retor da Campanha de Aperfeicoa-
mento e Expansdo do Ensino Comer-
cial;

2 — designar o Prof. Lafayette
Belfort Garcia, Diretor do Ensino Co-
mercial, para presidir a Comissdo
Executiva do Congresso, que devera
realizar-se em Belo Horizonte, no pe-
riodo de 21 a 27 de julho préximo.
— Clévis Salgado.

I CONGRESSO BRASILEIRO DO ENSINO
COMERCIAL

(Sob a forma de seminéarios de
estudos)

A realizar-se em Belo Horizonte,
de 21 a 27 de julho de 1957.

Dos Objetivos e Organizacéo

1. O Il Congresso Brasileiro do
Ensino Comercial realizar-se-a em
Belo Horizonte, entre os dias 21 e 27
de julho de 1957 e terd como finali-
dades o estudo e o debate dos pro-
blemas referentes a educacdo pro-
fissional para o comércio e para as
funcdes auxiliares da administracéo,
sistematizada pelo Decreto-lei nume-
6.141, de 28 de dezembro de 1943
(Lei Orgénica do Ensino Comercial).

2. O Il Congresso Brasileiro do
Ensino Comercial serd patrocinado
pelo Ministério da Educacdo e Cul-
tura, através da Diretoria do Ensino
Comercial e de sua Campanha de
Aperfeicoamento e Expansdo do En-
sino Comercial, contando, ainda, com
a colaboracdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial e de outras
Instituicdes.
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3. Em prosseguimento aos estu-
dos efetuados no | Congresso Brasi-
leiro do Ensino Comercial, realizado
em Sdo Paulo em julho de 1955, o Il
Congresso efetivara, por meio da dis-
cussdo em seminarios e grupos de
trabalho, o estudo dos problemas e
das questdes concernentes ao ensino
comercial, ao aprimoramento dos pro-
cessos didaticos e administrativos,
bem como a expansdo e ao aperfei-
coamento da rede escolar.

4. O Il Congresso Brasileiro do
Ensino Comercial constituir-se-a de
trés conjuntos de trabalhos:

a) o0 de seminarios, que se rea-
lizardo entre 950 e 12 horas;

6) o de mesas-redondas sobre
grupos de disciplinas dos cursos co-
merciais, que serdo realizadas, dia-
riamente, das 14 as 18 horas e das 20
as 22 horas;

c) o de conferéncias, que se efe-
tuardo, diariamente, das 8 as 950
horas.

5. Para funcionamento dos semi-
narios, organizar-se-do0 cinco grupos
de estudos:

| — o das Fung¢des do Ensino Co-
mercial de Formacdo e dos Cursos
de Aperfeicoamento;

Il — o das Funcgbes dos Cursos
de Continuacdo ou Praticos de Co-
mércio;

Il — o da Organizagdo e Admi-
nistracdo Escolares;

IV — o da Orientacéo
cional e Profissional;

V — o da Orientacdo Pedagégi-
ca no Ensino Comercial:

a) aspectos gerais e

b) o sistema de ensino funcio-
nal.

Cada grupo contard com um coor-
denador, um relator, um secretério
e assessores.

Educa-

Por ocasido do preechimento da
ficha de inscricdo, cada participan-
te devera declarar o grupo de tra-
balho (I, I, I, IV ou V) em que
prefere atuar e as mesas redondas em
que deseja colaborar.

Cada grupo recebera um "docu-
mento de trabalho" que servird de
roteiro para os debates, sendo as ati-
vidades de cada um dos cinco semi-
narios coordenadas por especialistas
na matéria, encarregados da tiragem
das sugestoes.

No dltimo dia do Congresso, efe-
tuar-se-a, entre 9 e 12 horas, o ple-
nario geral em que 0s cinco grupos

apresentardo os respectivos relaté-
rios.

6. As mesas-redondas cuidaréo
do estudo das diversas disciplinas

do ensino comercial e da sua legis-
lacdo, inclusive a do Fundo Nacional
do Ensino Médio, dividindo-se os tra-
balhos da seguinte forma:

a) mesa-redonda sobre o ensino
do Portugués, no curso comercial ba-
sico e nos cursos técnicos de comér-
cio;

b) mesa redonda sobre o ensino
do Francés e do Inglés, nos cursos
comerciais (basico e técnicos);

c) mesa-redonda sobre o ensino
da Geografia e da Historia, nos cur-
s0S comerciais;

d) mesa-redonda sobre o ensi-
no das Ciéncias Fisicas e Naturais
(Biologia, Fisica e Quimica) nos cur-
S0S comerciais;

e) mesa-redonda sobre o ensino
da  Merceologia:

f) mesa-redonda sobre o ensino
da Pratica de Escritorio, da Mecano-
grafia e da Dactilografia;

g) mesa-redonda sobre o ensi-
no das Matematicas nos cursos co-
merciais;
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h) mesa-redonda sobre o ensino
da Estenografia;

1) mesa-redonda sobre o ensino
da Caligrafia, do Desenho e do Dese-
nho Técnico;

J) mesa-redonda sobre o ensino
da Estatistica, Estatistica Aplicada,
dos Complementos de Matematica e
Célculos  Estatisticos;

I) mesa-redonda sobre o ensino
dos Estatutos Sociais e das Ciéncias
Sociais;

m) mesa-redonda sobre o ensino
dos Elementos de Economia e Ele-
mentos de Financas;

n) mesa-redonda sobre o ensino
dos Principios de  Administragéo.
Administracdo do Pessoal e Adminis-
tracdo de Material;

0) mesa-redonda sobre o ensino
da Organizagdo e Técnica Comercial,
Organizacdo das Empresas e Organi-
zacdo dos Servicos Publicos;

p) mesa-redonda sobre o ensino
da Técnica da Propaganda e da Téc-
nica de Compra, da Venda, do Arma-
zenamento e da Distribuicéo;

gq) mesa-redonda sobre o ensino
do Direito Usual e da Pratica Juridi-
ca Geral e Comercial;

r) mesa-redonda sobre o ensino
da Psicologia das Rela¢bes Humanas;

s) mesa-redonda sobre o ensino
de Comeércio de Exportacdo e de Im-
portacao;

t) mesa-redonda sobre o ensino
da Biblioteconomia e da Arquivistica;

u) mesa-redonda sobre o ensino
das Contabilidades (Contabilidade
Elementar a Aplicada, Geral, Comer-
cial, Bancaria, Industrial e Publica);

v) mesa-redonda sobre Legisla-
cdo Bancaria, Industrial e Publica);
do Ensino Comercial, e

X) mesa-redonda sobre a Regu-
lamentacdo do Fundo Nacional do
Ensino  Médio.

17

Cada mesa-redonda sera coorde-
nada por um professor e contara
com um relator, um assistente, um
secretdrio e orientadores de debates.

As mesas-redondas funcionardo
no seguinte horario:

Das 14 as 16 horas — mesas-re-
dondas: a), c), f), g), i), 1), m), n),
0), t) e u);

Das 16 as 18 horas — mesas-re-
dondas: b), e), h), j), p), a), 1), s),
u) e v);

Das 20 as 22 horas — mesa-redon-
da: x).

Cada congressista podera parti-
cipar de trabalho de duas mesas-re-
dondas cujos horarios ndo sejam
coincidentes.

7. O plano de conferéncias com-
preenderd, entre outros assuntos, 0sS
seguintes: os otjetivos do Ensino Co-
mercial; os adolescentes e os adultos
no ensino comercial; o estudo dirigi-
do; o sistema de ensino funcional;
a orientacdo educacional; a orienta-
cdo pedagogica; o cinema educativo
e outros processos audio-visuais na
aprendizagem; o Fundo Nacional do
Ensino Médio; a escola comercial e
a comunidade.

Das Monografias

8. Os trabalhos cientificos serdo
apresentados ao Congresso, por inter-
médio da Secretaria Geral, em cinco
vias e até dez dias antes da sessdo
de instalagéo.

Dos Participantes

9. Cada escola comercial ou téc-
nica de comércio e as diversas admi-
nistracdes regionais do Servico Na-
cional de Aprendizagem Comercial
poderdo inscrever um ou mais repre-
sentantes.
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A cada inscricdo individual cor-
responde o pagamento da quantia de
Cr8' 300,00 (trezentos cruzeiros), que
dara ao congressista direito ao rece-
bimento de um exemplar dos Anais
do Congresso.

10. Poderd@o inscrever-se direto-
res, professores e secretarios de es-
tabelecimentos de ensino comercial,
inspetores de ensino comercial e re-
presentantes do SENAC (Docentes e
técnicos).

11. Serdo considerados inscritos
ex-officio e com regalias idénticas as
dos demais congressistas 0s profes-
sores especialistas convidados pela
Comissdo Executiva para a coorde-
nacdo dos trabalhos ou para a exe-
cucdo de tarefas especiais, as equi-
pes da Diretoria do Ensino Comer-
cial e do Departamento Nacional do
SENAC designadas para constituirem
sua delegacdo, os membros das Co-
missdes de Coordenagdo Técnica da
Inspecdo do Ensino Comercial, o0s
presidentes das Comissdes Regionais
de Ensino Comercial de Fundo Na-
cional do Ensino Médio e os direto-
res dos varios Departamentos Re-
gionais do SENAC.

Das Sessbes Plenarias

12. Serdo realizadas, apenas, 3
sessdes plenarias: a de instalacdo, a
de exame dos relatorios dos grupos
de trabalho e a de encerramento.

Do Certificado de Frequéncia

13. Aos que participarem regu-
larmente dos trabalhos de seminarios
e dos estudos em mesas-redondas,
serda conferido um certificado de fre-
quéncia, emitido pela Comissdo Exe-
cutiva do Congresso.

Da Presidéncia de Honra do Il Con-
gresso Brasileiro do Ensino
Comercial

14. O 1l Congresso Brasileiro do
Ensino Comercial tera como Presi-
dente de Honra S. Ex. o Dr. Jusceli-
no Kubitschek de Oliveira, Dignissi-
mo Presidente da Republica.

Da Presidéncia

15. O Ministro da Educacdo e
Cultura, que presidira o Congresso,
designara o Presidente da Comissao
Executiva, que sera o responsavel pe-
la sua realizagéo.

Da Comissdo Executiva

16. Compete a Comissdo Executi-
va apreciar e decidir sobre os pro-
blemas surgidos no decurso da rea-
lizagdo do Congresso, reunindo-se
tantas vezes quantas a convocar 0
seu Presidente.

17. A Comissdo Executiva sera
assim constituida:

Diretor do Ensino Comercial,

Secretario de Educacdo do Esta-
do de Minas Gerais,

Presidente do Conselho de Admi-
nistracdo do Fundo Nacional do En-
sino Médio,

Presidente da Confederagdo Na-
cional dos Profissionais Liberais,

Presidente da Federacdo do Co-
mércio do Estado de Minas Gerais,

Diretor Geral do Departamento
Nacional do SENAC,

Presidente da Federacdo Nacional
dos Estabelecimentos de Ensino e,
ainda, por um representante do Or-
gdo de classe dos professores no Es-
tado de Minas Gerais.

18. A Comissdo Executiva deve-
ra, na sua primeira reunido, compor
a Comissdo d? Honra do Congresso.
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Das Disposices  Gerais

19. A Secretaria Geral da Co-
missdo Executiva, confiada a Admi-
nistracdo Regional do Servico Nacio-
nal de Aprendizagem Comercial no
Estado de Minas Gerais, sera exer-
cida pelo seu presidente, o Sr. Nilton
Moreira Veloso, Presidente da Fe-
deracdo do Comércio no Estado de
Minas Gerais.

20. Realizado dentro do plano de
atividades, para 1957, da Campanha
de Aperfeicoamento e Expansdo do
Ensino Comercial, o Congresso seré
por ela supervisionado e administra-
do.

21. Os encargos de natureza exe-
cutiva dos servicos auxiliares indis-
pensdveis ao funcionamento do Con-
gresso (Convocagdo — Publicidade
— Localizagdo — Assisténcia aos
Congressistas — Secretariado do Con-
gresso — Impressdo de prospetos
e dos Anais, etc.) ficam confiados a
Administracdo Regional do Servicgo
Nacional de Aprendizagem Comer-
cial no Estado de Minas Gerais.

(Publ. no D. O. de 13-5-957).

PORTARIA N" 192 — DE 17 DE
MAIO DE 1957

O Ministro de Estado da Educa-
cdo e Cultura, usando de suas atri-
buicbes e tendo em vista o disposto
no art. 6» do Regimento da Di-
retoria do Ensino Secundario apro-
vado pelo Decreto n" 20.302, de 2
de janeiro de 1946, resolve:

Art. 1" Os 8§88 1" 2° e 3° do art.
2» da Portaria Ministerial n» 960, de
29 de novembro de 1954, passardo a
ter a seguinte redacéo:

"8 |° — a prova de capacidade
profissional serd feita mediante cer-
tiddo de exercicio de magistério, por
dois anos, pelo menos, com eficién-
cia e sem nota desabonadora, em
estabelecimento oficial ou reconhe-
cido.

§ 2° — a prova de capacidade
cultural serd feita por um dos seguin-
tes titulos:

| — diploma de curso superior,

revestido das formalidades legais;
Il — diploma ou certificado de
conclusdo de curso de seminario

maior;

IIl — diploma de curso normal
de 2° grau, de 3 anos pelo menos ou
equivalente;

IV — aprovacdo em concurso pa-
ra provimento de cargos de técni-
cos de educacdo ou para catedras ou
docéncia livre do ensino superior,
ou do ensino médio federal ou equi-
parado;

V — exercicio, em carater esta-
vel, da funcdo de inspetor de ensino

de grau médio ou superior, ou de
técnico de educacao;
VI — outros titulos que revelem

capacidade cultural equivalente, a
juizo da administracao.

§ 3° A comprovacdo das condi-
cbes pessoais far-se-4& mediante:

0) investigacdo a que procedera
a Diretoria do Ensino Secundéario, na
qual se verifigue ndo apresentar o

candidato contraindicagdo para o
exercicio da funcao;
b) apresentagdo dos seguintes

documentos referentes ao candidato:

| — certificado de registro defi-
nitivo de professor na Diretoria do
Ensino Secundario ou certiddo de
exercicio da funcdo de diretor, por
dois anos, pelo menos, com eficién-
cia e sem nota desabonadora, em
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estabelecimento de ensino publico
ou de ensino médio ou superior reco-
nhecido, ou ainda exercicio, em cara-
ter estavel, da funcdo de Inspetor de
Ensino Secundario;

Il — atestado de sanidade fiscal
e mental expedido por servico pu-
blico oficial;

11 — folha corrida, ou documen-
to policial que a supra;

IV — atestado de idoneidade mo-
ral, firmado por duas pessoas id6neas
que exercam atividades relacionadas
com 0 ensino;

V — 3 fotografias 3x4;

VI — questionario  informativo
sobre o candidato, segundo modelo
oficial™.

Art. 29 Em casos especiais, a
juizo da Diretoria do Ensino Secun-
dario, o exercicio da funcdo de Di-
retor em novos estabelecimentos de
ensino secundario situados em loca-
lidades onde rédo exista ainda outro
estabelecimento, poderd ser autoriza-
do, pelo prazo de um ano, prorro-
gavel por igual periodo até duas ve-
zes, a professor inscrito em exame
de suficiéncia e autorizado a lecionar
no mesmo estabelecimento, desde que
satisfaca a um dos titulos previsto
no 8§ 2' do art. 1° da presente portaria.

8 29 No caso de ndo possuir re-
gistro de professor na Diretoria do
Ensino Secundario, o candidato de-
vera apresentar ainda os documen-
tos seguintes:

0) prova de idade minima de 21
anos;

b) quitacdo com o servico mili-
tar;

c) prova de identidade.

Clovis Salgado.

(Publ. no V. O. de 235 967).

PORTARIA N° 37 — DE 27 DE
JUNHO DE 1956

O Diretor da Divisdo de Educa-
¢cdo Fisica do Departamento Nacio-
nal de Educacdo, usando da atribui-
¢cdo que lhe confere o art. 12 da Lei
n°® 378, de 13 de janeiro de 1937, e
tendo em vista o que dispde o art.
37 da Portaria Ministerial n°® 168, de
17 de abril de 1956, resolve baixar as
seguintes instrucdes destinadas a fiel
execucdo da portaria supracitada,
acompanhada dos necessarios mo-
delos.

| — Da freqiiéncia

Art. 1? A freqliéncia as sessdes
de Educacdo Fisica € obrigatoria
para todos os alunos do curso diur-
no, até a idade de vinte e um anos.

8 19 Os alunos mencionados nos
§ § 2", 3" e 49 do art. 2" da Porta-
ria Ministerial n' 168, de 17-4-56, para
obterem a regalia que naqueles dis-
positivos lhes é assegurada, deverdo
apresentar, a diretoria do estabeleci-
mento secundario em que estiverem
matriculados, 0s comprovantes das
datas do inicio e termino de suas ati-
vidades na corporacdao militar.

8§ 2° O comprovante da incorpo-
racdo sera exibido antes que esta se
efetive. Desligado da corporagéo
militar, o aluno devera apresentar-
se ao estabelecimento de ensino, den-
tro de uma semana, munido da com-
provacdo do desligamento, sob pena
de serem marcadas faltas nesse pe-
riodo.

8 39 A Secretaria do educanda-
rio providenciard a anotacdo, na ca-
derneta de Educacdo Fisica, do no-
me da corporacdo militar a que per-
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tenca o aluno e do periodo de con-
vocacdo ou incorporacdo, para que
0 professor tome conhecimento e pro-
ceda de acordo com a lei, enquanto
perdurar o motivo da concessdo refe-
rida no § 1° deste artigo.

8 4° O calculo da frequéncia em
Educacdo Fisica para os alunos que
completarem 21 anos no decorrer do
ano letivo serd feito tomando-se por
base 0 numero de sessbes dadas a
sua turma até a data em que eles
atingirem essa idade.

§ 5° Calcula-se a frequéncia em
Educacdo Fisica para os alunos dis-
pensados pelo médico do estabeleci-
mento, tomando por base o numero
total de sessbes dadas, durante o
ano, a turma de que eles estiverem
fazendo parte.

/I — Do plano anual de trabalho

Art. 2° Na abertura das aulas,
o professor de Educacdo Fisica apre-
sentard ao diretor do estabelecimen-
to o plano anual das atividades de
Educacdo Fisica, que o submetera a
aprovacdo do inspector federal.

Art. 3° A distribuicdo das ativi-
dades de Educacgdo Fisica, no plano
anual, devera corresponder as neces-
sidades de cada turma.

8 1° O plano anual de Educacgéo
Fisica deverd compor-se de ginasti-
ca, jogos, desportos e exames prati-
cos. As atividades complementares,
como as competices internas e ex-
ternas, as demonstragbes e as ex-
cursbes sO poderdo ser consideradas
como sessbes regulares de Educacao
Fisica para os alunos que delas par-
ticiparem e quando dirigidas pelo
respectivo professor, sem prejuizo
das atividades dos que delas néo to-
marem parte.
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8§ 2° Obrigatoriamente, serdo
previstas para o ano letivo cinqlen-
ta e seis sessbes de exercicios fisicos
para cada turma das séries do curso
ginasial e para cada turma das sé-
ries do curso colegial.

§ 3° Ficara prorrogado o ano
letivo para as turmas que ndo atin-
girem o minimo de setenta e cinco
por cento (75%) do total das sessdes
fixado no paragrafo anterior, até
completar esse limite, de acordo com
0 disposto nos arts. 2° e 3° da Por-
taria Ministerial n°® 80, de 19-2-55.

Il — Dos exames médico-biomé-
tricos

Art. 49 Nos estabelecimentos de
ensino secundario, serdo realizados,
durante o ano letivo, dois exames
médico-biométricos.

8 1° O primeiro exame sera feito
no inicio dos trabalhos escolares, de
1 a 15 de marco, com as seguintes
finalidades:

a) discriminar os alunos normais
e os deficientes ou defeituosos, para
orientacdo do professor;

b) separar estes altimos, segun-
do as excedéncias, deficiéncias ou
defeitos.

§ 2° O segundo exame far-se-a de
15 a 31 de outubro, com o objetivo
de verificar os efeitos dos exercicios.

8§ 3° Em margo, o médico assis-
tente de Educacdo Fisica devera sub-
meter a exame, em primeiro lugar,
os alunos novos, seguindo-se 0s an-
tigos.

Art. 59 Os dados colhidos nos
exames médico-biométricos serdo re-
gistrados imediatamente nas fichas
de Educacdo Fisica.

Paragrafo unico. Os dados a se-
rem consignados na ficha de Edu-
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cacdo Fisica, ao realizar-se 0s exa-
mes, sd0 0S seguintes:
a) nome do aluno;
b) sexo;
c) data e lugar do nascimento;
d) filiagéo;
e) curso e série;
/) ciclo o grau;
g) turma de Educacdo Fisica;
h) data do exame;

1) idade
i) peso;
I) estatura;

M laudo médico;

n) assinatura do médico (legi-
vel);

0) indicagdo ou contra-indica-
cdo das atividades fisicas;

p) observagdes necessarias.

Art. 6°  Concluido o primeiro
exame médico-biométrico, o médico
assistente de Educacdo Fisica pro-
cederd a classificacdo dos alunos de-
ficientes e defeituosos, encaminhan-
do-a, com a indicacdo dos exercicios
que devem praticar, ao respectivo
professor, bem como a relacdo dos
dispensados, temporaria ou perma-
nentemente, da freqiéncia as sessdes
de exercicios fisicos.

IV »— Da verificagdo e registro dos
dados da ficha

Art. 7° Na verificagdo do peso e
da estatura, deve ser observado o se-
guinte critério:

1 — Peso — De preferéncia, o
aluno deve estar nu ou com o0 mi-
nimo de vestuario possivel. Ele fi-
cara imovel bem no meio do piso
(prato) da balanca, a qual sera antes
cuidadosamente aferida.  Registrar
0 peso verificado com precisdo até 100
gramas. Evitar a tomada do peso
depois das principais refeicdes.
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2 — Estatura — Em pé, descalco,
de costas para a toesa, tocando nela
com os calcanhares, nadegas e dorso,
a cabeca orientada segundo o plano
de Franckfurt (plano horizontal na
direcdo da linha que passa pelo re-
bordo superior do conduto auditivo
externo e pelo rebordo inferior da ca-
vidade orbitaria). Pontas dos pés
um pouco abertas, calcanhares uni-
dos. Devera ser evitado o dorso cur-
vado e a projecdo do ventre para a
frente. A haste superior deve ficar
encostada no cranio, tendo-se o cui-
dado de afastar os cabelos. Registrar
a medida em milimetros.

Art. 8° Os demais dados da ficha
de Educacdo Fisica deverdo ser re-
gistrados da seguinte forma:

1. Nome do aluno — Por exten-
so e em letra de forma.

2. Sexo — Abreviado: M (mas-
culino) e F (feminino).

3. Data e lugar do nascimento
— Dia, més e ano abreviados; Cida-
de e Estado por extenso.

4. Filiagho — nome do pai e mée
por extenso.

5. Curso e série — Curso gina-
sial ou colegial por extenso; série de
adiantamento intelectual.

6. Ciclo e grau — Conforme a
classificacdo a que pertenca o aluno.

7. Turma de Educagdo Fisica —
O numero ou a letra adotada para
denomina-la.

8. Data do exame — Abreviada:
dia, més e ano

9. Idade — NUmero de anos com-
pletos.

10. Peso — Com aproximagao
até 100 gramas.

11. Estatura — Anotacdo em mi-
limetros.
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12. Laudo médico — N (normal)
e D (deficiente ou defeituoso), ano-
tando-se na ficha, neste Gltimo caso,
as indicacdes ou contra-indicac¢des
dos exercicios.

13. Assinatura do médico — Le-
givel ou sobre letra de forma.

14. IndicagOes ou  contra-indica-
cOes — Especificar os exercicios ou
atividades fisicas recomendaveis ou
ndo.

15. Anamnese e registro das al-
teracbes de salde — Registrar as in-
formacdes e resultados da observa-
cdo médica.

16. Observacbes — Sucintas e

claras.

17. Nome dos estabelecimentos
— Ano — Série — Municipio — Es-
tado — Indicar o nome dos estabe-
lecimentos em que cursou anterior-
mente o aluno, anotando, nas colunas
seguintes, o ano, a serie cursada,
0 municipio e Estado de localizagdo
dos Educandarios, incluindo-se os da-
dos do estabelecimento em que se en-
contra o aluno.

18. Numero de sessdes e de fal-
tas — Registrar o nimero de sessfes
dadas pelo professor e o de faltas
cometidas pelo aluno em cada més,
o total das sessdes, o total de faltas e
a percentagem destas.

19. Tipo de exame — Indicar o
tipo de exame adotado (testes, pro-
vas praticas de "Diretrizes", etc.)

20. Dato do exame — Abrevia-
da: dia, més e ano.

21. Provas — Nome ou nlUmero
de ordem do exercicio, conforme o
tipo do exame adotado.

22. Numero de pontos — O nU-
mero de pontos obtido pelo aluno,
em cada prova ou exercicio.

23. Total de pontos — A soma
dos pontos alcancados em cada prova
ou exercicio.

24. Indice final e classificacio —
Registrar somente quando forem rea-
lizados exames dos tipos que apresen-
tem estes dados.

V — Dos exames praticos

Art. 9° Os exames de suficién-
cia fisica serdo efetuados nos pri-
meiros quinze dias do ano letivo, e
os de eficiéncia fisica, no decorrer
do més de novembro.

§ 1» Para esses exames, 0 pro-
fessor de Educacdo Fisica podera
escolher um tipo de prova, dentre
as universalmente adotadas, ou orga-
nizara uma série conveniente de exer-
cicios. com tabelas de valores basea-
dos em resultados de experiéncias ja
aprovadas pelos Orgdos técnicos de
Educacdo Fisica no Pais, ou tabelas
elaboradas de acordo com o0s precei-

tos da Estatistica.

§ 2° Além dos exames realizados
nas épocas referidas neste artigo, é
recomendavel que o professor de Edu-
cacdo Fisica submeta os alunos a
dois outros exames. Um, na primei-
ra quinzena do més de junho, e ou-
tro na primeira quinzena do més de
agosto.

Art. 10. A Divisdo de Educacao
Fisica do Departamento Nacional de
Educacdo, sem prejuizo do disposto
no 8 1° do artigo anterior e das
provas praticas mencionadas em "Di-
retrizes", recomenda a adocdo do ti-
po de prova, constante do anexo n%
1, que se destinard, no inicio de cada
periodo letivo, a verificacdo da sufi-
ciéncia fisica e, no fim, a eficiéncia
fisica dos alunos.
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VI — Do uniforme

Art. 11. Os professores de Edu-
cacdo Fisica, no desempenho de suas
funcgdes, deverdo usar o seguinte uni-
forme :

1. Sexo masculino:

a) calca azul-marinho, com faixa
branca, apropriada; ou calcdo pre-
to;

b) camisa branca, com meia
manga e gola olimpica; ou camiseta
de regata;

c) sapato de ténis branco, ou
maratona;

d) meia soquete branca.

Il — Sexo feminino:

a) calcdo (bombacha) preto e
saia azul-marinho plissada; ou caica
azul-marinho comprida;

6) blusa branca, sem manga ou
com meia manga; gola esporte;

c) sapato de ténis branco;

d) meia soquete, branca.

Art. 12. Os alunos, durante as

atividades de Educacdo Fisica, usa-
rdo o uniforme abaixo discriminado:

I — Sexo masculino:

a) calcdo de brim apropriado pa-
ra ginastica;

6) camiseta sem manga;

c) sapato de ténis;

d) meia soquete;

e) calca e camisa branca (para
demonstragao).

Il — Sexo feminino:

0) calcdo bombacha;
b) blusa sem manga ou com
meia manga;

C) sapato de ténis;
d) meia soquete;

e) conjunto branco (para de-
monstracéo).
VIl — Dos deveres do professor e Co

médico no desempenho de sua funcéo

Art. 13. Constituem deveres do
professor de Educacdo Fisica, nos
estabelecimentos de ensino secunda-
rio, também para os efeitos mencio-
nados no art. 30 da Portaria Ministe-
rial n® 168, de 17-4-56, os seguintes:

a) elaborar o plano anual de
trabalho e realizar todas as ati-
vidades de Educagdo Fisica progra-
madas de acordo com as diretrizes
baixadas pela Divisdo de Educacdo
Fisica;

b) anotar a freqléncia e a na-
tureza das sessOes realizadas;

c) organizar o horario dos exa-
mes praticos e entregad-lo na Secreta-
ria do estabelecimento, até quarenta
e oito (48) horas antes do inicio dos
referidos exames;

d) entregar na Secretaria o re-
sultado dos exames praticos até oito
dias ap6s 0 seu téermino;

e) comentar com os alunos o re-
sultado dos exames praticos.

/) fazer entrega ao Secretario,
até o terceiro dia util de cada meés,
dos diarios de classe com as compe-
tentes anotacdes atualizadas até o
altimo dia do més vencido;

g) exibir, quando solicitado, seu
certificado de registro de professor
e carteira profissional;

h) estar presente no local des-
tinado a realizacdo das sessdes na
hora marcada para o seu inicio, sé
se retirando depois de vencido o pe-
riodo regulamentar fixado;



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 273

i) estabelecer com os alunos um
regime de ativa e constante colabo-
racao;

J) ter sempre em mira a ideal
formacdo fisica, moral e social dos
educandos;

Z) conduzir os alunos ndo apenas
a aquisicdo de conhecimentos, mas a
madureza de espirito pela formacéo
de habitos sadios e da capacidade de
agir;

m) colaborar com a direcédo do
estabelecimento na organizacdo e na
execucdo dos trabalhos complementa-
res de carater civico e recreativo;

en) pugnar pelo desenvolvimen-
to das atividades esportivas entre oS
alunos, fazendo-os participar de com-
peticbes internas e externas;

0) apresentar ao diretor do edu-
candario o relatério anual de suas
atividades até o dia quinze de de-
zembro de cada ano;

p) assinar os documentos ofi-
ciais relativos a Educacdo Fisica na
parte que lhe competir, até o dia
15 de dezembro de cada ano.

q) apresentar-se com o uniforme
regulamentar para o exercicio de sua
funcéo.

I 19 Os outros deveres a que se
refere o art. .36 da portaria em apre-
¢co estdo relacionados com as exigén-
cias para o desempenho da funcdo
de professor de Educacdo Fisica e
cuja inobservancia caracterizara a
desidia ou a falta grave, reguladas
pelo 8 1° do artigo 30 da citada
portaria. Estes deveres sdo os abai-
xos discriminados:

a) possuir conhecimentos sem-
pre atualizados relativos a Educacédo
de Fisica e, em particular, aos pro-
cessos utilizados na sua pratica;

6) adotas os meios adequados
para manter a boa disciplina dos alu-

nos durante as sessdes de Educacéo
Fisica;

C) registar criteriosamente 0s
dados relativos a frequéncia dos alu-
nos e as atividades de Educacdo Fi-
sica;

d) ndo rasurar, ndo emendar
nem alterar ou destruir os dados re-
gistrados nos diarios de classe, nas
fichas de Educacdo Fisica, nos cer-
tificados e nas declaracoes;

€) n&do usar meios injuriosos ou
violentos no trato com os alunos;

/) comparecer pontualmente as
atividades de Educacdo Fisica, de
acordo com os horarios fixados pelo
estabelecimento:

g) observar rigorosamente 0s
preceitos legais e regulamentares re-
lativos a Educacdo Fisica;

h) manter procedimento com-
pativel com a sua funcdo e com o
bom nome do educandario;

1) respeitar as autoridades fe-
derais em missdo oficial no estabe-
lecimento;

J) cumprir o programa elabora-
do de acordo com as instrugcbes bai-
xadas pela Divisdo de Educacdo Fi-
sica do Departamento Nacional de
Educacéo.

8 2° Constituem deveres do me-
dico de Educacgdo Fisica:

a) dar assisténcia médica aos
alunos durante as sessbes de Edu-
cacdo Fisica e 0s exames praticos,
zelando sempre pela saude dos edu-
candos;

b) proceder aos exames médico-
biométricos e registrar os dados co-
lhidos;

c) proceder a classificagdo dos
alunos deficientes e defeituosos,
consignando nas fichas de Educagéo
Fisica a indicacdo ou contra-indica-
cdo das atividades fisicas;
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d) conceder as dispensas médi-
cas, quando necessarias, registrando-
as criteriosamente no livro apropria-
do, sem rasura ou emenda, e na se-
quéncia rigorosa das datas em que
forem dadas;

e) ndo alterar ou destruir os
dados ja lancados no livro de dis-
pensa, nas fichas médico-biométricas
ou nas "declaracdes”;

/) estar Sempre atualizado no
conhecimento dos assuntos cientifi-
cos referentes a Educacdo Fisica;

g) comparecer ao estabelecimen-
to nos horarios estabelecidos;

h) observar os preceitos legais
e regulamentares referentes a sua
funcéo;

i) respeitar as autoridades fe-
derais em missdo oficial no Estabe-
cimento;

J) ndo usar meios injuriosos ou
violentos no trato com os alunos;

Z) manter procedimento compa-
tivel com a sua funcdo e com o bom
nome do educandario;

m) elaborar relatério das suas
atividades no estabelecimento;

n) assinar os documentos re-
lativos a Educacdo Fisica, na parte
que lhe competir, até o dia 15 de
dezembro de cada ano.

VIII — Dos modelos para registro
dos dedos

Art. 14. Ficam adotados o0s se-
guintes modelos para registro da vi-
da escolar do aluno no tocante a
Educacdo Fisica e para langcamento
de todos os dados referentes as
atividades desta pratica educativa
nos estabelecimentos de ensino se-
cundario (Anexo 2):

Ficha de Educacdo Fisica (Mo-
delo 1).

Horario das Sessdes de Educacdo
Fisica (Modelo 2).

Horéario do médico assistente de
Educacdo Fisica (Modelo 3).

Quadro das sessbes de atividades
fisicas previstas para o ano letivo
(Modelo 4).

Certificado de Educacdo Fisica
(Modelo 5).

Informe sobre a situacdo geral do
estabelecimento (Modelo 6).

Declaracdao (Modelo 7).

Boletim anual de freqiéncia (Mo-
delo 8).

Relacdo nominal dos alunos sub-
metidos a exames praticos (Mode-
lo 9).

Relacdo dos alunos impedidos de
fazer os exames finais por falta de
freqUéncia as sessdes de Educacao
Fisica (Modelo 10).

Livro de dispensas medicas (Mo-
delo 11).

Comunicacdo de dispensas mé-
dicas (Modelo 12).

Paragrafo Unico. Os modelos
acima indicados deverdo ser impres-
sos, todavia serdo aceitos se mimeo-
grafados, com excecdo dos de ns.
1, 5, 7 e 11, desde que obedecidas as
suas caracteristicas.

Art. 15. A expedicdo de cdpias
das fichas de Educacdo Fisica, nos
casos de transferéncia, ou de mo-
delos de que trata o artigo anterior,
depois de preenchidos pela Secreta-
ria dos estabelecimentos de ensino,
de acordo com os dados existentes no
seu arquivo, sO podera ser feita apos
a assinatura do diretor, dos profes-
sores de Educacdo Fisica ou do me-
dico assistente de Educac¢do Fisica,
conforme o caso, e 0 visto do inspetor
federal.
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Paragrafo Unico. N&o serdo per-
mitidas rasuras ou incorrecdes nas
fichas, para fins de transferéncia,
nos certificados e nas declaracdes de
Educacdo Fisica. Todos os claros se-
rdo inutilizados e a firma do inspe-
tor sera reconhecida.

Art. 16. Esta portaria entrard
em vigor na data de sua publicacdo,
revogadas as disposicbes em con-
trario.

Alfredo Colombo.

ANEXO 1

INSTRUCOES PARA A REALIZA-
CAO DA PROVA DE EFICIENCIA
FISICA

Esta prova tem trés objetivos
principais:

a) Demonstrar o valor fisico do
individuo no inicio do treinamento.

b) Fornecer elementos para se-
lecdo e formacdo de grupos homogé-
neos.

c) Verificar o progresso obtido
durante o periodo de treinamento me-
diante a comparacdo feita entre duas
provas.

2. Né&o se trata de medir a forca
fisica do individuo, mas a quantida-
de da sua forca total em condigdo de
ser utilizada.

Uma pessoa treinada obtera, na-
turalmente, um resultado melhor do
que outra destreinada, cuja complei-
cao fisica, as vezes, é mais forte.

3. A prova € composta de 5 exer-
cicios diferentes, realizados sucessi-
vamente. Para os alunos do sexo fe-
minio exigir-se-4 somente a execucdo
de 3 exercicios: 0 1°, 02" e 0 4". Em
cada um desses exercicios, cuja des-
cricdo é feita mais adiante, entra em
atividade um determinado grupo mus-
cular.

4. O resultado de cada exercicio
sera computado em um boletim ou
ficha apropriados. (Modelo anexo).

5. Pelo estudo do boletim ou fi-
cha, muitas informacdes valiosas po-
derdo ser obtidas, como sejam:

a) estado geral de saude e de
preparacdo fisica;

6) tipo de treinamento
apropriado, a ser adotado;

c) grupo muscular que esta ne-
cessitando de maiores cuidados.

d) pela comparacdo de duas
provas, demonstrar a eficacia dos mé-
todos empregados.

6. Os exercicios devem ser rea-
lizados no mesmo dia e na ordem
indicada.

7. Antes de dar inicio & prova,
0 professor devera:

a) demonstrar a técnica de exe-
cucdo de cada exercicio;

b) apontar o0s erros mais co-
muns a evitar na execucao;

c) esclarecer que o 1? exercicio
é de velocidade e coordenacdo, a ser
realizado com o tempo limitado, e o0s
demais, visando apurar as condicdes
de resisténcia e forca, devem ser exe-
cutados com a perfeicdo recomenda-
da, 0 maior numero de vezes possi-
vel;

d) ministrar aos alunos uma
sessdo de aquecimento de 2 minutos
de duracdo. Esta sessdo consistira
de exercicios de corrida ou saltita-
mento.

8. Sendo pequeno 0 numero de
alunos a examinar, podera haver,
para cada examinando, uma pessoa
encarregada fie registrar os resulta-
dos obtidos.

9. Havendo muitos alunos a exa-
minar e sendo o tempo reduzido, ado-
tar-se-4 o seguinte critério:

mais



276 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

a) formar os alunos em linha
de duas fileiras, uma de frente para
a outra;

b) distribuir para todos os alu-
nos um lapis e um boletim ou ficha
onde estardo registrados: nome, ida-
de, sexo, curso, etc. (modelo anexo);

c) esclarecer:

I — que cabe ao registrador ano-
tar, na coluna apropriada, o numero
de tentativas do seu companheiro;

Il — que o registrador deve ano-
tar somente o numero de tentativas
bem executadas e que 0Ss exercicios
feitos de forma viciada ou imperfei-
ta ndo deverdo ser computados;

Il — que. enquanto uma filei-
ra executa o 1° exercicio, a outra
funciona como registradora, trocan-
do de funcbes logo apds a termina-
cdo de cada exercicio, isto é, a que
estava realizando o exercicio passara
a funcionar como registradora e a
outra passard a fazer o 1° exercicio
e, assim, sucessivamente, até termi-
nar a prova.

10. Ao término de cada prova,
estando registrado o ndimero de exe-
cucdes do exercicio realizado, o pro-
fessor indicara o valor corresponden-
te extraido da Tabela de Valores que
acompanha estas instrucdes.

11. A ficha de cada aluno esta-
r& completa quando contiver o nu-
mero de execugdes corretas, oS pontos
correspondentes indicados na Tabela
de Valores, a soma destes e a clas-
sificacéo.

12. O grau de Eficiéncia Fisica
serd obtido, para os alunos do sexo
masculino, dividindo-se por 5 a soma
dos pontos conseguidos nos 5 exer-
cicios.

13. Para os alunos do sexo fe-
minino, a soma do nimero de pontos
conseguidos nos 3 exercicios (19, 2? e
4°) sera dividida por 3.

14. Considerar-se-4 habilitado a
receber o Certificado de Educacdo
Fisica o aluno que obtiver, dentro da
sua idade, no minimo, a classificacdo
"regular".

15. Os estabelecimentos de en-
sino deverdo remeter a Divisdo de
Educacdo Fisica, no modelo n° 9 da
Portaria n.° 37, os resultados obtidos
pelos alunos.

Observacéo importante

O aluno ndo deve ser estimulado a
executar ndmero excessivo de vezes
de cada exercicio. E' indispensavel
que éle saia da prova sentindo-se
bem.

Na tabela de valores encontram-

se assinalados, com um retangulo, o
nimero de vozes além do qual os
alunos menores de 16 anos ndao devem
ser incentivados a fazer; e, com um
circulo, o limite de repeticdo de cada
exercicio que os alunos maiores de 16
anos ndo devem ultrapassar por in-
citamento.

DESCRICAO DOS EXERCICIOS

Primeiro exercicio

Objetivo — Verificar a velocida-
de, a forca, a agilidade e a resistén-
cia.

Execucdo — Vide fig. 1.

a) Posicdo inicial ~— Posi¢do de
sentido.

b) Movimento — (1) Ao sinal de
"Comecar" dado pelo professor, o
executante flexiona os joelhos e qua-
dris, colocando as maos no solo a
uma distdncia conveniente na frente
dos pés. Os dedos ficam apontados
para a frente e os bragos podem fi-
car por dentro, por fora ou em fren-
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te dos joelhos, flexionados; (2) o
executante, entdo, estende as pernas
para trds até que seu corpo fique
mais ou menos reto, dos ombros aos
calcanhares; (3) o0 executante, em
seguida, volta a posicdo anterior (2);
e (4) depois levanta-se para a posi-
cdo de sentido. O executante deve
fazer o exercicio o mais rapido pos-
sivel, dentro da 1 minuto.

Contagem «— Um ponto é dado
para cada exercicio executado corre-
tamente. Nenhum ponto é dado para
0 que: (a) os pes forem para tras
antes das méaos tocarem o solo; (b)
0s quadris forem levantados acima
da linha ombro-calcanhar, quando os
pés estiverem atras.

Segundo  exercicio

Deitado, de costas — Flexao do tronco

Objetivo — Verificar a forca e a
resisténcia dos mdsculos abdominais.

Execucdo — Vide fig. 2.

a) Posicdo inicial — O executan-
te deita-se de costas no solo, joelhos
firmes, pés afastados cerca de 30
cm, com as maos entrelagadas por
trds da cabeca. O anotador ajoelha-
se no solo, aos pés do executante, e
segura-lhe os pés de encontro aos
seus joelhos, prendendo-os firmemen-
te sobre o solo.

b) Movimento — (1) O execu-
tante levanta o tronco, rodando-o li-
geiramente para a direita e curva-se
para a frente de modo a tocar o joelho
direito com o cotovelo esquerdo. Os
joelhos podem ficar levemente levan-
tados, no momento da flexdo do tron-
co. (2) O executante leva o tronco
para tras até tocar novamente 0 so-
lo; (3) o executante faz novo flexio-
namento do tronco, mas, desta vez

rodando para a esquerda, éle vai to-
car o joelho esquerdo com o coto-
velo direito; (4) o executante, nova-
mente, leva o tronco para tras até
tocar o solo com as costas. Ele exe-
cuta tantos flexionamentos quanto
possivel, ndo fazendo, porém, nenhu-
ma parada durante o exercicio. O
movimento deve ser continuo, quer
tocando o solo com as costas, quer
flexionando o tronco para tocar o
joelho.

Contagem— O executante ga-
nhar4d um ponto toda vez que tocar
0 joelho com o cotovelo. Nenhum
ponto sera contado:

a) se 0 executante desentrela-
car as méos da cabega;

6) se descansar o corpo no solo.

Instrucdes — O executante deve
ser avisado de que:

a) éle deve ter os joelhos fir-
mes até o inicio do flexionamento;

6) éle deve tocar o joelho com
0 cotovelo oposto;

c) éle ndo deve parar enguanto
estiver fazendo o exercicio;

d) éle ndo deve tomar impulso
com o cotovelo no solo. Violando
qualquer um déstes itens, exceto o
descanso, 0 exercicio ndo sera con-
tado. Se o aluno interromper o
exercicio para descansar, este sera
dado como terminado. A cadéncia
usual deve ser, aproximadamente, de
2 segundos para cada flexionamento.

Terceiro exercicio

No solo «— Extensdo dos bracos

Objetivo -- Verificar a forca e
a resisténcia dos mausculos extenso-
res dos bracos e da cintura esca-
pular.

Execucdo — Vide fig. 3.
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FIG. 1

FIG. 3
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0) Posicéo inicial — O executan-
te deita-se da frente, as méaos fi-
cam apoiadas no solo ao lado dos
ombros, com os dedos apontados pa-
ra a frente; e cs artelhos ficam tam-
bém apoiados no solo (com as plan-
tas dos pés quase na vertical).

b) Movimento — (1) O executan-
te levanta o corpo do solo, estendendo
0s bracos de modo que o corpo fi-
que em linha reta dos ombros aos
calcanhares, com o peso descansando
nas maos e nos artelhos; (2) desta
posicdo, 0 executante abaixa o corpo,
flexionando 03 cotovelos, até que o
peito toque o solo. Ele repete o
exercicio tantas vezes quantas lhe
for possivel.

Contagem — Um ponto é dado ao
executante toda vez que os seus bra-
cos estiverem completamente esti-
cados, desde que o0 exercicio tenha
sido feito de modo aceitavel.

Instrucbes — O exercicio ndo de-
ve ser contado:

a) se os bragos ndo ficarem com-
pletamente esticados no fim de cada
extensao;

b) se qualquer parte do corpo,
com excecdo das maéos, artelhos e
peito, tocar o solo depois de ini-
ciado o exercicio;

c) se 0s ombros forem empur-
rados para cima enquanto 0s qua-
dris estiverem ainda proximo ao so-
lo;

d) se os quadris forem levanta-
dos para cima e para trds antes dos
ombros. N&o deve haver penalidade
se 0s quadris ficarem ligeiramente
fora do alinhamento, quando o corpo
estiver se levantando na mesma ve-
locidade.

Quarto exercicio

Salto com flexdo das pernas

Objetivo — Verificar a forca e
a resisténcia dos mdusculos das per-
nas.

Execucdo — Vide fig. 4.

a) Posicdo inicial — De pé, com
as maos (palmas para baixo) entre-
lacadas no alto da cabeca, com o0s
pés afastados cerca de 10 a 15 cm,
com o calcanhar esquerdo em linha
com os artelhos do pé direito.

b) Movimento — (1) De pé, o exe-
cutante abaixa-se sobre o calcanhar
direito; (2) éle salta para cima ate
que os joelhos fiqguem esticados e o0s
pés percam o0 contato com o solo,
mudando a posi¢do dos pés de modo
a cair sobre o calcanhar esquerdo;
(3) éle salta novamente e continua
0 exercicio tantas vezes quantas lhe
for possivel. O tronco deve ficar
mais ou menos reto.

Contagem — Todas as vezes que
0 executante saltar para o alto, da
posicdo agachada, um ponto lhe sera
creditado. O exercicio ndo serd
contado:

a) se o0 executante deixar de
agachar-se completamente;

b) se éle deixar de esticar as
pernas quando estiver no ar, ou dei-
xar de trocar a posicdo dos pés;

c) se éle retirar as mdaos da
cabeca;

d) se éle interromper o exerci-
cio.

Instrucbes e— Os erros mais co-
muns sdo: separar 0S pés exagerada-
mente, para frente e para trds, e
deixar de aga?har-se completamente
sobre o calcanhar. Esta posicdo de-
ve ser demonstrada com clareza e
deve ser permitido aos alunos prati-
car o exercicio até que éle fique re-
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tido na memoria. Se 0 executante
afastar muito os pés, mas agacha-se
sobre o calcanhar que estiver atras,
ndo deve haver penalidade. A acéo

deve ser continua durante todo o
exercicio.

Quinto exercicio
Suspensdao alongada — Flexdo dos

bracos

Este exercicio necessita de apa-
relhamento especial. Tubos, barras
ou outro qualquer suporte rigido
ndo tendo mais de 5 cm de didme-
tro, devem ser montados na posi-
¢cdo horizontal, suficientemente alto,
de modo que o executante possa de-
pendurar-se completamente esticado,
sem tocar o solo com 0s pés.

Objetivo — Verificar a forca e a
resisténcia dos musculos flexores dos
bracos e da cintura escapular.

Execucdo — Vid. fig. 5.

a) posicdo inicial — O executan-
te deve pendurar-se na barra, se-
gurando-a com as palmas das maos
para a frente ou para tras. (E me-
lhor com as palmas das mdaos para
a frente, como se vé na fig. 5) Se o

suporte ndo for suficientemente alto,
0 executante devera flexionar os joe-
Ihos, de modo a ficar dependurado
sem tocar no solo.

b) Movimento — (1) O execu-
tante elevard o corpo até o queixo
passar acima da barra. (Ele pode le-
vantar as pernas desde que ndo faca
movimentos bruscos). (2) Em segui-
da, éle descerd o corpo novamente
até que os bracos fiquem completa-
mente esticados, repetindo o exerci-
cio tantas vezes quantas possivel.

Contagem — Um exercicio sera
contado todas as vezes que O exe-
cutante elevar o corpo, passando o
queixo por cima da barra de manei-
ra correta.

N&o serdo contados 0s exercicios:

a) se os bracos ndo ficarem
completamente esticados no inicio do
exercicio;

b) se o executante ndo conse-
guir levar o queixo acima da barra;

c) se éle fizer movimentos brus-
CO com as pernas;

d) ou se interromper o exerci-
cio para descansar.

Instrucbes — O instrutor deve
insistir para que a extensdo dos bra-
COS seja rigorosa e que O corpo néo
oscile.
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PROVA DE EFICIENCIA FiSICA

Nome du Estabelecimenio

Cidade Estado

Nome Jdo atuno

Idade Sexo

Curao Série

PROVAS VEZES

PONTOS

1

Soma




Vézes-Pontos

WowJou b

11
12
13

Vézes-Pontos

7

8

9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22

23

24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
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1

5

9
12
15
18
20
22
24
27
28
29
31
32
33
35
36
38
40
41
42
43
44
44
45
46
47
48
49

TABELA DE VALORES

Vézes-Pontos

14
15
16
17
18
19
20
21
22

23
24

19
21
23
25
27
29
31
32
35
37
39

Vézes-Pontos

36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64

50
50
51
52
53
53
54
55
56
56
56
58
58
59
59
60
61
61
62
63
63
64
64
65
65
66
66
67
67

EXERCICIO
(Em Im)

Vézes-Pontos

25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36

EXERCICIO

Vézes-Pontos

65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92

42
44
46
49
51
53
56
58
61
63
66
68

68
68
69
69
70
70
70
71
71
72
72
72
73
73
74
74
74
75
75
75
75
76
76
77
77
77
77
78

Vézes-Pontos

37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48

Vézes-Pontos

93

94

95

96

97

98

99
100
105
110
115
120
125
130
135
140
145
150
155
160
165
170
175
180
185
190
200
205

71
74
76
79
82
84
87
90
92
95
98
100

78
78
78
78
79
79
79
80
81
82
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
95
86
97
98
99
100
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Il EXERCICIO
Vézes-Pontos Vézes-Pontos Vézes-Pontos  Vézes-Pontos
6 3 27 49 48 74 69 90
7 5 28 51 49 75 70 90
8 8 29 53 50 76 71 91
9 11 30 54 51 77 72 91
10 13 31 55 52 78 73 92
11 16 32 57 53 79 74 92
12 19 33 58 54 80 75 93
13 21 34 59 55 81 76 94
14 24 35 60 56 82 77 94
15 20 36 62 57 82 78 95
16 28 37 63 58 83 79 95
17 31 38 64 59 83 80 96
18 33 39 65 60 84 81 96
19 34 40 66 61 85 82 97
20 86 41 68 62 85 83 97
21 39 42 69 63 86 84 98
22 40 43 70 64 87 85 98
23 43 44 71 65 87 86 99
24 44 45 72 66 88 87 99
25 46 46 72 67 89 88 99
26 48 47 73 a8 89 89 100
IV EXERCICIO

Vézes-Pontos  Vézes-Pontos Vézes-Pontos  Vézes-Pontos
10 3 29 44 49 64 81 83
11 7 30 45 51 65 83 84
12 10 31 46 52 66 86 85
13 13 32 47 54 67 88 '86
14 16 33 49 55 68 90 87
15 19 34 50 56 69 93 88
16 21 35 51 58 70 95 89
17 23 36 52 59 71 98 90
18 25 37 53 61 72 100 91
19 28 38 54 63 73 103 92
20 29 39 55 64 74 106 93
21 31 40 56 66 75 108 94
22 33 41 57 68 76 111 95
23 35 42 58. 69 77 114 96
2 4 36 43 59 71 78 117 97
25 38 45 60 73 79 120 98
26 39 46 61 76 80 123 99
217. 41 47 62 77 81 127 100

28 42 48 63 79 82



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 285

V EXERCICIO

Vézes-Ponios  Vézee-Pontos Véses-Pontoa  Véses-Pontos
1 19 10 53 19 74 28 88
2 23 11 56 20 75 29 90
3 29 12 59 21 77 30 91
4 34 13 62 22 79 31 92

5 37 14 64 23 80 32 93
6 40 15 66 24 82 33 94
7 43 16 68 25 83 34 95
8 47 17 70 26 86 35 97

® 0 18 72 27 87 36 98

37 100

CLASSIFICACAO

Para os alunos de idade compreendida entre 12 a 16 anos:

De 1 a 25 pontos — fraco

De 26 a 30 pontos — regular

De 31 a 35 pontos — bom

De 36 pontos para cima — excelente

Para os alunos de mais de 16 anos de idade:

De 1 a 35 pontos — fraco

De 36 a 45 pontos — regular

De 46 a 50 pontos — bom

De 50 pontos para cima — excelente

N. B. — Para os alunos do sexo masculino, o resultado final é obtido
pela divisdo por cinco dos pontos conseguidos pelo examinando em todos
0S exercicios.

Para os alunos do sexo feminino, o resultado final é obtido pela divisdo
por trés dos pontos conseguidos pelas examinadas nos exercicios 1, 2 e 4.



286 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

ANEXO 2

$2QIRAIIEGLY

(eapegnsef)

USRIy SPPPRIANE 2P $3QIEIPUPAUGD MO $305EIRU| —

ApNes 3P $H0IIE AP 015163 3 AipuniRuy
i
L]
Fi4
fi¥
iT
FIE
H 3
#F]
¥
Fil
iz
1]
iZ
it
it
if
iz
st
4
o
it
¥
cman] ospd | APORr | Jwti]op &R owmn) | moeny § gy
OIISUHDIR - CIIDdA] DUFN 3 DESBIINESP] T

QIUIIWQIG - ODIPAN Wwex]

IR Op EANIBUISLY . Bl aupg | onnn

e amm aam o S W s S SEee s T EE ek EE— T Emae e s o mme e e e S

- Meod. 1
: Nome do Estsbelecimenta
Cidade Estado

ficha de Educagio Fisica Fotogratis
x4

MNomez de aluno Seno

Dsts ¢ lugar do _nasomento
Fihac3e

Mome do Estebelec menta Ano | Sérig Municipio JEstado

[P . | SR . ' 2 |- I

TTTTTTTTOROYORT T T T TTTTUTINSVETOR TEDERAL T T T

[Eipoce resereda pato itcanheciments de femd da leapetar Fedeeald

0.53Im

0,95
face A "



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 287

0,25 m
HISTORICO ESCOLAR

NUMERD DE SESSOES E FALTAS DO ALUNO

g’ Margo | Abwil Maia | Junho | Agésto, [Setembro| Qutubra [Novembagegemiro Tolal: § Total IP[%‘;‘H':

o) de H

R N LA IR T T N A S N S S R T ST S O ) T P
Jeosnesd datias Jsessbesd 1atus {Sesopes{ boimes ||Sesones] faus | Seoshesd Fams Fiessdes) lamys | Sestes] Falmy [Secotes] (niny |Sessdest lotas §£5 725 Faltan

TURMA

LN A& |

I 3| d|=|=|3 |52

S OLEG]LO

B HBEEEEE

—— N s g ——— — —— T . o b . i e e, W, ey, WMy iy — — — —

m
o

Petad EAAMES PRATICOS [Total ddingice] Classi]  Rubrica 96
Exame, Indicacao das provas ¢ das pontos, Pantas] Final Jficacsd Profesior

| vai al

rovasl

* ikl
ovas
[T —

p
B
Loy

¥ ganlosh
IOY.

2 pWe
[ d §

.7 s
Provas

3. ponlosd
Priyvazk
i s
Yrovas
L° el

B
Provass
N s

10vas)
LRl

L5

tjhilwqut’H—---'-------a-------.--------'n-#— ——————————— W e W e m R W A = e SRkl A W

Tipe do Exame|

B W W SR W Sciuk ok mm el N L B e A e o e el sk sk ek e e o e B O A e L T A W S A R - N S e e m e e ok T W

T e g B B MR ke W A W A Ll R ]

fadinoterg go Prof debd tislca)

Face 8



= N5 TR TR ENE Mod 2
== —BABE TS -

0,33m

HORARIO DAS SESSOES DE EDUCACAQ FISICA PARA O ANO DE % ___

| [ L Y -d
K*d
T pad A Al ho: Folewa | g tewe | 4o drvg | S0 teme | b0 lewa | Sobode PROMESS Qe M7 regsstip
W
o WL
Midico Msielenle de bd Fuieo

T UIRETLT

lnipeton Fedreal
A5, A codo iurmp et dodo um nymers gu lELG Que BEfRIrG DO TraTeeie dv 1o Tales

Idertilicd Jo e quadns de hordic
Ingicor @ hotQ 0% Inicig ¢ Fim e codo we1tdo OF CHRILICIG: Fragny
Y

. Mod. 2
Tt NIOME DO ESTABELEC MENTD
rEETELbALT STALST T
HORARIQ DOS MEDICOS BE EDUCACAD FISICA
Ano

L Herario de trobolhe ¢m codo dio da zemano

MY de | PP - | S, |
Hamt do Midico cqrmrn

SQaleiral 3oicro [4o fewe b e lewa f da Feira | Sobods ObservocBes

0.23m

[ ¥, ST IR - "2 | N

BRETON

Inspetor Federal

033 Wk dico Asststente de Ed, Faico
m
-

0,23m




U 33
Mod 4

T T HOME DD ESTARLECIMENTS
T T It TRTARS T T

CQUADRD DAS SESSOES DE EDUCACAQC fISICA REALIZADAS NO ANO DE B

CURsD SERIE TURMA SEXCY PROFESSOR
NUMERQ BE SESSOES . -
, | = o |- E a E ]
NATUREZA DAS SESSOES; 13| §1¢€ |Be]l8|s2|28|sg)86] ovs
= < |z ]3|« w 107 2 |27
Etssﬁtl de_gindstico
E_enﬁﬂ de jogos
evides de desporlos individwois
[hessder de decportas coletivas
hessdes de Motogha
AEUrsde 1
emonstracdcs
Competizoes
Exdames praticoy
SOMA
[ 3 T | ac 19 _ .
DIRETOR v

Inspelor Federal

Frofesior de Ed. Fisico

Midica Ascistente de Ed, Flalco

a) - Mos dias de chuvo desde que a3 3e538¢3 030 poyiom sét reahied s, haverd polestro sébre £d fisica € assunios correlatos,

b) - Ay sesabes previdlos neste guodis 560 openod pard Uma berma, lornando-t¢ portonto, neceisdng tontos quodrod

quantos lerem oF Turmot seiptenies ns ftabelecimento

¢}« Ma colung OBSERVACOES deverdg figuror quaisquer partrculondedes referentes 9o eilobe lEcimentd ow e3cloie comen it

julyodes necessinion

MINISTERID DE ERUCAGRD E CIATURA

CERTIFICADGC DE EDUCACAD FISICA

- —— - e oy ——

Reme de Driotelecimemeo
Cidode Estode

etiLlicomoy QUi semmes senmem s mce ——an

L
L - £y U
LTTITE LU S 1 1.T- - .
LT TR F PR . | [y . * Jepeay v 1 {1 ' FI-
odas 9 pOvas do ragme probco do o .., grou oo
CM MO mm iEORIFIO PO D10 B m e Tt PP

rwm ey e e ma O TPL L,

O wagaven Federol

= = - wm wm o wm oY o BT " e T EmwsEmEw e oW ow e = o ow = ow sk W

Frolrasoe Direter

MIFISTERIO CE EQUCACAD E CULTURA
% B DEPARTAMENTO NACIONAL DE fDUCACAD

Diwvisdo de Educacéo Finca

CERTIFICADO DE EPUCACAQ FISICA

[T N |

Cidade Estado

Cetlihcomot QUe o smsasmesm B rmm mmm—m m mmm————————
IO e s mmmmm mm mmmam m e = = = = ——— —
L - Ty o
LTI TR, S psppngy 2 T1.Y. 1. B, [ Sy,
L1151 1 NN . NI —- g . [0 F N -1 Y
as provoy de emomd DROtCO do. . o o 90U A0 CiC10e o o

mahzddas no did. . e snrlmmmres == - . 3 | S

e | LT rrapiy . |y LSS,

 Inzperor kidésql

Frofeutor Pirgtor

0.23m

0,33



ALY

] ]
o o e ALl S s e e e ke e e b t1_-_8u__ ot ap by
i R T i ettt bl T TIE N |
ittt il T
A N S — llll._l el L |dEUH£
bt it 1 % 1O E 1 4
—— e N R W e e [ —— —— II..I.E.:E n __-Enn_
lllllll IIIII_IIIIIIIIlu___m_yBuE_a_z____d

ETHELTT] _

[EFEITEET

SRPWAWITWOT) FROIR|PI5U)

7T T SN - 43 S 3 N

temms ' THIT LT O I T TP

||||||||| HGEST oM B

T o 7 sk B dE SRITWPREE WEY R3UEEY

= e o g
=TS S CaNpmug BRR AN

T SHRJIE

SRBINGT 3P, 0T 77 SAENED SHITEI @, N

TSI A 0T T SONNREEN 30 T EAImER X L,

———— =

T T Imoes ap

e e = lrl-.lnﬁnuﬂ_‘

SRRl enen MIRMSGL
o 7T T IIKMENY LN T TN
LI i TSP

TR TR AT T I namsie B SErl| SismiiI0g SERRNS|

T o ——

LIS A e

T T T T T T T TIAmmG I SN
= =Sl SRS SRS 512 B RIS
|||||| H I W BT T
[CTT T T T TR A N g )

SR mee = T T SyngeesiE ag semyl ShiRe seuep

T T T T T T T TLkerAle ms i ey

TS =R T opemwL ORTOASAL pied SHOWS RRY
TETET AT T 7T Thak W e NE gy

[ TORE00W 3P &0 0§ 5l MeEd
FTT T T T T T T Tl

™ T T AN @ ZNGN-KE G
™ T T it Ui s 3 kg
I t 111 1] 1| W (1K
[~ T T T T el g & efeln)
"~ T T T mapew dp sasaey
[T T T T ET e 3Ry
FT T 1T T T T T T TIgAM ap SR

(- ===" JLIFTFAL T L
FT T T T T T T g 3 il
£ TS )T T TT T T poaanieq dk shogk
B it ' T TRE I 7]
S
s Il e 1]
F= =1~~~ == = mseug smeey

T TTT T T ammiiy O

el elllielid 11 < I TR )
1R LIFITL, LEY

e = g

=TT (e sonaw ¢ @3 ey
M 7T YT et tdNaw P wnd epdd
A et 1111 J O LI TR0
ST T T T Tsapel ¢ ap en amepH
eSS T g K I e

mamm e | —-- LE T HUE R TATE R 1T 1T TS i ittt Sk ot 3k BpiE)
=TT T T T T T T ik g ap tE)

it SRl ' T") 11T | ity (e T SUpEE Gh 3p Opey

B 1) Rttt 17T B i e b L TR

|||||| e TS T T T T timwrmg - du iy TTETYTTTTTTTTC e G Y

R il * 1T R TV T B i i TETETITT w00 {05y

e

TR ._w.w.__.. DeRIEs)

#2281y OPIRINP] 2P SRQIFPISUY 3 Ru2IRW

AP

¥

"

e e e et A e  — = — = === eyl T
e e - e —mr r—  mem me m———a = i) T 0]

e W e MR e e W T e = l&li.llll.lllll”lr-'.-d_..fduﬂ- un !

110 DEA00] K SMSIC SN e Wt

—
=

—
==

170

SONDIN SR ey
TR T

CTR JERL LA T

i)t e Sunstayg SO0 AWK
iw 4q51034 37 . N d5IN} 5
T O L Tl i e i e e -EuE_mE_u-_._- Uuu.._HS_
e m e e mm—— mm— = mene — = = e S 3 A1)
e s — e e S s S IR GINIR) GT2E 6] SOUTEE 3P N

— e e HARE A AT T T T T T T T T SipREIRD GKjRISEL e 0p soelE 39 )

e m e m m — m mEm o m == e = s D

i e il )23 L LT
—eme— — s b T T T T T T T T TS T T it O M it
e e e S e e R T MIWGE A GRAT  3S R R
e m e e HRE T T T T T TR LN Dpedaan i) i Jmikyy
e m e ) BRE T T ST TS TS0 08 LRk ) iy
U | Y

SR 1. U . { I ™y | SRR L. -
SR 0NE 09 ey

[ pe——— e e e L i ke
-

OINIWIDITIEYLST OF WEID OYIVNLIS ¥ 33305 SIWICINI

G




REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 291

+ Mod. 7
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i
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Certificado de Educacio Fisica do Curso___.
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